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Geleitwort / Od redakgji

GUNNAR HILLE

PL Traktat miedzy Republikg Federalng Niemiec a Rzeczgpospolitq Polskg o dobrym sgsiedz-

twie i przyjaznej wspétpracy z dnia 17 czerwca 1991 r. jest skodyfikowana podstawa wspdlnego
dazenia obu krajéw do przezwyciezenia tragicznych wydarzen historycznych i osiagniecia wspét-
pracy opartej na zaufaniu i wzajemnym szacunku na nowej, wspdlnej podstawie aksjologiczne;.

Trzydziesci lat to szmat czasu - jesli chodzi o przysztosc. Jednak patrzac wstecz te trzydziesci
lat wydaje mi sie tylko mrugnieciem oka historii. W ciagu trzydziestu lat od podpisania Traktatu
oba panstwa osiggnety jednak bardzo wiele: Polska stata sie cztonkiem zachodniego sojuszu
obronnego i Unii Europejskiej, w czym miata wielkiego oredownika w postaci Republiki Fede-
ralnej Niemiec. Dzieki wspdlnym zadaniom w licznych kontekstach miedzynarodowych, a takze
dwu- i trdjstronnych (Trdjkat Weimarski) Polska i Niemcy zblizyty sie do siebie bardziej, niz
mogtoby sie to wydawac wtasnie teraz, na poczatku lat 20. obecnego stulecia. Podobnie jak
gospodarka, cykl polityczny podlega fluktuacjom i wtasnie dlatego Traktat o dobrym sgsiedztwie
ma fundamentalne znaczenie, siegajace rowniez poza termin nastepnych wyboréw.

Jednym z rezultatéw Traktatu o dobrym sgsiedztwie jest Centrum Kompetencji i Koordynacji
Jezyka Polskiego, KoKoPol, ktére prezentuje Panstwu niniejszg publikacje okoliczno$ciowa

z okazji trzydziestolecia Traktatu. Misja KoKoPol wynika przede wszystkim z artykutéw 20-25
Traktatu, ktére przewidujg ochrone tozsamosci kulturowej Polakéw i Niemcdéw w danym kraju
sasiednim oraz poprawe wymiany kulturalnej i jezykowej na wszystkich poziomach. Nasza
praca skupia sie na upowszechnianiu i popularyzacji jezyka polskiego w Niemczech. Koncen-
trujemy sie na szkotach, srodowisku akademickim, spoteczenstwie obywatelskim i sferze
gospodarczej, zawsze w Scistej koordynacji i wspdtpracy z odpowiednimi zainteresowanymi
stronami. Poniewaz KoKoPol jest finansowane w réwnym stopniu przez rzad federalny i Wolny
Kraj Zwiazkowy Saksonie i jest reprezentowane prawnie przez Fundacje Miedzynarodowe Cen-
trum Spotkan St. Marienthal, jesteSmy w stanie angazowac sie w rownym stopniu na szczeblu
federalnym, krajowym i lokalnym.

W ciaggu krétkiego roku naszej dotychczasowej dziatalnosci otrzymali$my szerokie wsparcie,
przede wszystkim ze strony niemieckiego Ministerstwa Spraw Zagranicznych oraz Kancelarii
Stanu Wolnego Panistwa Saksonii, dzieki czemu mozliwe byto miedzy innymi wydanie tej
skromnej publikacji jubileuszowej. Dziekujemy réwniez wszystkim innym osobom wspierajgcym
KoKoPol na szczeblu federalnym, krajowym i lokalnym, w biznesie i spoteczenstwie obywatel-
skim, ktore postrzegaja nasza prace jako krok w kierunku ,europejskiej tozsamosci kulturowej”,
jak to zostato sformutowane w artykule 23(1) Traktatu o dobrym sgsiedztwie.

Przygotowujac wydanie specjalne Polonusa oraz podejmujac dalsze dziatania (patrz www.koko-
pol.eu) mamy nadzieje przyczynic sie do jezykowego zrozumienia, a w konsekwencji do lepszego
poznania naszego polskiego sasiada. Dziekujemy wszystkim osobom bezposrednio i posred-
nio zaangazowanym w powstanie tej publikacji z nadzieja, ze kula $niezna uformowana przez
KoKoPol na bazie Traktatu o dobrym sgsiedztwie rozrosnie sie w pokazng lawine.

DE

— Der Vertrag zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Republik Polen liber gute
Nachbarschaft und freundschaftliche Zusammenarbeit vom 17.6.1991 ist die kodifizierte Grund-
lage fuir den gemeinsamen Wunsch beider Lander, die tragischen Ereignisse der Geschichte zu
Uiberwinden und auf einer neuen, gemeinsamen Wertebasis zu vertrauensvoller Zusammen-
arbeit und gegenseitiger Wertschatzung zu gelangen.

DreiBig Jahre sind eine lange Zeit - wenn sie vor einem liegen. Riickblickend erscheinen mir
diese dreiBig Jahre jedoch nur noch wie ein Wimpernschlag der Geschichte. Allerdings ist in den
dreiBig Jahren seit Vertragsunterzeichnung beiden Staaten viel gelungen, Polen wurde Mitglied
des westlichen Verteidigungsbiindnisses und der Europaischen Union und hatte hierbei einen
grof3en Fiirsprecher in Gestalt der Bundesrepublik Deutschland. Durch die gemeinsamen Aufga-
ben in den zahlreichen internationalen sowie in bi- und trilateralen (Weimarer Dreieck) Zusam-
menhangen haben Deutschland und Polen starker zueinander gefunden, als das gerade jetzt zu
Beginn der 20er Jahre unseres Jahrhunderts den Anschein haben mag. Die politische Konjunktur
unterliegt nun einmal - wie die wirtschaftliche - Schwankungen, und gerade deshalb ist der
Nachbarschaftsvertrag von grundsatzlicher Bedeutung auch (iber den nachsten Wahltermin
hinaus.

Eines der Produkte des Nachbarschaftsvertrages ist das Kompetenz- und Koordinationszentrum
Polnisch, KoKoPol, das Ihnen diese Festschrift zum dreiBigjahrigen Jubildum des Vertrages
vorlegt. KoKoPols Auftrag ergibt sich vor allem aus den Artikeln 20 bis 25 des Vertrages, die den
Schutz der kulturellen Identitdt von Polen und Deutschen im jeweiligen Nachbarland sowie
einen verbesserten kulturellen und sprachlichen Austausch auf allen Ebenen vorsehen. Im Zen-
trum unserer Arbeit steht dabei die Verbreitung und Popularisierung der polnischen Sprache in
Deutschland. Unser Augenmerk gilt den Schulen, dem akademischen Bereich, der Zivilgesell-
schaft und der Wirtschaft, stets in enger Abstimmung und in Zusammenarbeit mit den zustan-
digen Akteuren. Da KoKoPol gleichermafRen von Bund und Freistaat Sachsen geférdert und von
der Stiftung Internationales Begegnungszentrum St. Marienthal getragen wird, kénnen wir uns
auf Bundes-, Landes- und kommunaler Ebene gleichermalen engagieren.

In dem knappen Jahr unserer bisherigen Tatigkeit erfuhren wir eine umfassende Unterstiitzung,
vor allem durch das Auswartige Amt und die Staatskanzlei des Freistaates Sachsen, die u.a.
diese kleine Festschrift ermoglichten. Unser Dank gilt darliber hinaus allen anderen Unterstiit-
zern KoKoPols in Bund, Landern und Kommunen, in Wirtschaft und Zivilgesellschaft, die unsere
Arbeit als einen Schritt hin zu einer ,europaischen kulturellen Identitat” sehen, wie in Art. 23(1)
des Nachbarschaftsvertrages formuliert.

Wir hoffen, mit diesem Sonderheft unserer Zeitschrift Polonus sowie unseren weiteren Aktivita-
ten (s. www.kokopol.eu) zu sprachlichem Verstehen und in der Folge zu einem besserem Ver-
standnis des polnischen Nachbarn beizutragen. Wir danken allen direkt und indirekt an dieser
Schrift Beteiligten und hoffen, dass der von KoKoPol auf Basis des Nachbarschaftsvertrages
geformte Schneeball zu einer ansehnlichen Lawine anwachsen moge.



GrufSwort / Slowo wstepne
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KATJA MEIER

Katja Meier

Minister Sprawiedliwosci oraz ds. Demokracji,
Europy i Réwnosci Wolnego Kraju Saksonii /

Staatsministerin der Justiz und fiir Demokratie,
Europa und Gleichstellung des Freistaates

Sachsen
PL Szanowni Panstwo,
Sasiedztwa maja w sobie co$ fascynujgcego. W przeciwienstwie do wielu rzeczy w zyciu, nie * Niniejsze Stowo wstepne
mozemy ich sobie wybraé. | wtasnie dlatego jako$¢ dobrego sasiedztwa moéwi tak wiele o two- opiera si¢ na przemowie
rzacych je ludziach i instytucjach. Poniewaz tylko ci, ktérzy potrafig jak najlepiej wykorzystac Minister Stanu podezas otwar-

dana sytuacje, beda w stanie utrzyma¢ dobre relacje w diuzszej perspektywie. Aby jak najlepiej cia konferencji online Fbisti jako

wykorzysta¢ dang sytuacje, potrzebne jest zaufanie. Zaufanie i empatia, dwie wartosci psycho- perspektyaey europeskic 19 marca
logiczne, ktére chcielibysmy kultywowac tym bardziej, ze w naszej wspodlnej historii brakowato 2091 .

nam ich wystarczajaco czesto. Owocna wspoétpraca wymaga wzajemnego zrozumienia i zau-

fania. Wzajemne zrozumienie wymaga jednak komunikacji, wymaga jezyka. | tu widzimy wielki

brak réwnowagi miedzy naszymi krajami.

Jezyk pochodzenia w Niemczech:

Okoto dwdch miliondw oséb w Polsce uczy sie jezyka niemieckiego, a tylko okoto piec¢dziesie-
ciu tysiecy oséb w Niemczech uczy sie jezyka polskiego — co oznacza, ze zdecydowana wiek-
szo$¢ uczacych sie jezyka znajduje sie po polskiej stronie naszej wspolnej granicy. Ta dyspropor-
cja jest godna ubolewania, poniewaz uwypukla trudnosci, jakie my w Niemczech mamy z ,ro-
zumieniem” Polski w najpetniejszym tego stowa znaczeniu. Polska jest jednak dla Niemiec
szczegolnie wazna jako drugi co do wielkosci z dziewieciu krajéw sasiadujacych. Nasza wspélna



historia, nasza kultura i nie mniej wazna polityka europejska rowniez nas taczg i zblizajg do
siebie raz po raz. Wtasnie dlatego my w Saksonii obecnie robimy wiecej, aby promowacé porozu-
mienie pomiedzy naszymi dwoma krajami.

Pierwszego lipca 2020 r., czyli w ubiegtym roku, powstato Centrum Kompetencji i Koordynacji
Jezyka Polskiego (KoKoPol). Jego celem jest pogtebianie znajomosci, upowszechnianie i popu-
laryzacja jezyka polskiego w Niemczech oraz umozliwienie lepszego porozumienia z naszym
krajem sagsiednim. Jeste$Smy bardzo dumni, ze taka instytucja zostata zatozona w Saksonii

i oczywiscie odpowiednio jg wspieramy. W 2014 r. powotano Saksonska Placowke ds. Wczes-
nej Nauki Jezyka Krajow Sasiedzkich, ktérej jasno sprecyzowanym zadaniem jest wspieranie
wspotpracy transgranicznej miedzy polskimi i saksonskimi placowkami oswiatowymi.
Przyktadowo, obecnie okoto 24 przedszkoli na saksonsko-polskim pograniczu prowadzi
dziatalnos$¢ w zakresie wczesnej edukacji w jezyku kraju sgsiada. W réznych saksonskich gim-
nazjach, by podac inny przyktad, jezyk polski jest nauczany jako drugi lub trzeci jezyk obcy.

W gymnasiale Oberstufe [odpowiednik polskiego liceum, przyp. red.] jezyk polski jest zdawany
na egzaminie maturalnym zaréwno jako przedmiot pisemny, jak i ustny. Jezyk polski jest inte-
gralnym elementem dziatan wspierajacych zainteresowanych jezykami, uzdolnionych uczniéw,
do ktérych naleza regionalne i centralne seminaria jezykowe, konkurs jezykdéw obcych na po-
ziomie federalnym, Slawiniada. Ta ostatnia to kilkudniowe seminarium dla ucznidéw saksonskich
licedw i gimnazjéw na temat jezykdw stowianskich, gdzie oprécz polskiego uwzglednione sa
takze czeski, serbotuzycki i rosyjski. Cykl imprez odbywa sie w $cistej wspdtpracy z Uniwer-
sytetem w Lipsku i stowarzyszeniami nauczycieli jezykéw obcych. Od semestru zimowego
2006/2007 przedmioty polski i czeski mozna studiowa¢ w ramach kurséw nauczycielskich na
Uniwersytecie w Lipsku.

Zrozumienie jezyka polskiego jest niezbedne, aby Niemcy i Polska mogty jeszcze bardziej
zblizy¢ sie do siebie w zjednoczonej Europie. Polska jest nie tylko szczegdlnie wazna dla
Niemiec i Saksonii. W Unii Europejskiej jezyk polski, ktérym jako ojczystym postuguje sie 9%
obywateli, zajmuje pigte miejsce wraz z jezykiem hiszpanskim - po niemieckim, angielskim,
francuskim i wtoskim. | chociaz Polska liczy 38 milionéw mieszkancow, to liczba rodzimych
uzytkownikéw jezyka wynosi okoto 46 milionéw oséb. To pokazuje nam wptyw jezyka pol-
skiego daleko poza granicami kraju. Jezyk polski jako jezyk pochodzenia jest wzbogaceniem
opierajacej sie na wspdlnych wartosciach réznorodnosci jezykowej i kulturowej w Saksonii,
w Niemczech i w Europie.

W UE ludzie lubig moéwi¢ o motorze francusko-niemieckim, ale Tréjkat Weimarski jest rownie
wazng sitg napedowa integracji europejskiej. Dlatego tez stosunki polsko-niemieckie sa nie tyl-
ko dobra sprawa dla obu panstw, ale odgrywaja rowniez wybitna role we wspétpracy w ramach
wspolnoty europejskiej. Z tych wszystkich powoddéw bardzo wazne jest promowanie jezyka

i kultury polskiej w Niemczech.

Dla mnie, jako politologa i historyka, wazne jest oczywiscie takze polityczne tto kwestii jezyka
polskiego w Niemczech. Bezposrednio po zjednoczeniu podjeto pierwsze wysitki polityczne,
aby podkresli¢ znaczenie polszczyzny w Niemczech. W 1991 roku Traktat miedzy Rzeczqg-

Die polnische Sprache zu verstehen ist
essentiell fir ein noch engeres
Zusammenwachsen von Deutschland
und Polen im vereinten Europa.

Rozumiec jezyk polski - jest to zasadniczo
wazne, aby Niemcy i Polska

mogty jeszcze bardziej zblizy¢ sie do siebie
w zjednoczonej Europie e

pospolitg Polskg a Republikg Federalng Niemiec o dobrym sgsiedztwie i przyjaznej wspotpracy
(w skrécie: polsko-niemiecki Traktat o dobrym sasiedztwie) stanowit, co nastepuje:

,Umawiajace sie Strony potwierdzajg swa gotowos$¢ do umozliwienia wszystkim zaintereso-
wanym osobom petnego dostepu do jezyka i kultury drugiego kraju i beda popiera¢ odpo-
wiednie panstwowe oraz prywatne inicjatywy i instytucje.” (Polsko-niemiecki Traktat o dobrym
sasiedztwie art. 25(1))

Od tego czasu kurs jest wyznaczony. W 2013 roku ukazat sie dokument strategiczny Promocja
jezyka polskiego jako jezyka pochodzenia (Strategiepapier Férderung der Herkunftssprache Polnisch)
Konferencji Ministrow Kultury, w ktérym jezyk polski jako jezyk pochodzenia w Niemczech jest
postrzegany jako czynnik rozwoju osobistego w spoteczenstwie wielokulturowym. Szczegdlnie
w Wolnym Panstwie Saksonii wazna jest dla nas znajomo$¢ jezyka sasiada. Dlatego tez na kon-
ferencji ministréow ds. Europy we wrzesniu 2020 roku podkreslilismy w rezolucji o wspotpracy
polsko-niemieckiej, ze znajomosc jezyka partnera jest niezbedna dla porozumienia i jeszcze
wiekszego zblizenia miedzy Niemcami a Polska.

Poza pytaniem, jak wazny jest jezyk polski dla Saksonii i Niemiec, chciatabym réwniez jeszcze
raz podkresli¢ znaczenie wielojezycznosci dla catej UE. Europejska tozsamo$¢ kulturowa,
podobnie jak wspdlne wartosci, jest podstawg pomyslnej przysztosci naszej europejskiej wspol-
noty. Zasada wielojezycznosci jest zapisana w Karcie praw podstawowych Unii Europejskiej,

a Komisja Europejska promuje réznorodnosc jezykowsa i dziata na rzecz zachowania tego
dziedzictwa. Wielojezycznos$¢, pomimo wszystkich dostepnych nam dzisiaj pomocy technicz-
nych, jest warunkiem zasadniczym, abysmy my, obywatele i obywatelki UE, mogli naprawde
korzystaé z procesu zjednoczenia Europy, abysmy naprawde zblizyli sie do siebie. Jestesmy
nie tylko uczestnikami rynku, konsumentami i pracownikami, jesteSmy takze przede wszyst-
kim wspétmieszkaricami europejskiego domu. Aby naprawde poczuc sie tutaj jak w domu,
niezbedne jest wzajemne, wspdlne zrozumienie. W Europie kultywowanie jezyka ojczystego
i ogdlnie kompetencji jezykowych to nie tylko kwestia wzbogacenia kulturowego - w co nikt
nie watpi -, ale wtasnie w Europie jest to takze kwestia demokratycznego uczestnictwa

i tozsamosci polityczne;j.



Na koniec chciatabym wspomnie¢ o niemieckim dyplomacie Emilu Krebsie (1867-1930).
Centrum Kompetencji i Koordynacji Jezyka Polskiego nazwato swoj lektorat jezyka polskiego
jego imieniem, co bardzo mnie cieszy. Przeciez Emil Krebs znat biegle ponad 60 jezykéw,

w tym oczywiscie polski. Wiekszos¢ z nas prawdopodobnie nie zna tylu jezykdw, co on, i oczy-
wiscie nikt tego od nas nie oczekuje, ale musimy pracowac nad tym, aby wiecej Niemcéw
zainteresowato sie jezykiem polskim. Na naszym wspdlnym pograniczu polsko-saksonskim

to pragnienie jest jeszcze wazniejsze. Jestem przekonana, ze przetamujac bariere jezykowa
zblizymy sie do siebie i wzmocnimy nasz wspélny region przygraniczny. Bowiem tylko poprzez
wzajemne zrozumienie, wspoélne doswiadczenia i prace nad wspdélnymi projektami mozemy
sprawic, ze nasz europejski dom bedzie solidniejszy, lepiej zabezbieczony na przysztos¢ i jesz-
cze piekniejszy. Wielojezycznos¢ jest pierwszym warunkiem integracji europejskiej. W tym
duchu, Szanowni Panstwo, zycze Panstwu interesujacej lektury tego wydania specjalnego
Polonusa z okazji 30-lecia polsko-niemieckiego Traktatu o dobrym sagsiedztwie i z niecierpliwo-
$cig czekam na dalsze inicjatywy promujace jezyk polski w Saksonii, w Niemczech i w Europie.

Bardzo serdecznie dziekuje, vielen Dank!

DE

— Sehr geehrte Damen und Herren, Szanowni Panstwo,

Nachbarschaften haben etwas Faszinierendes an sich. Anders als so vieles im Leben kénnen
wir sie uns nicht aussuchen. Und auch deshalb sagt die Qualitat einer guten Nachbarschaft
so viel Gber die handelnden Personen und Institutionen aus. Denn nur wer in der Lage ist, aus
einer gegebenen Situation das Beste zu machen, wird langfristig gute Beziehungen aufrecht-
erhalten kénnen. Um aus der jeweiligen Situation das Beste zu machen, braucht es Vertrauen.
Vertrauen und Empathie, zwei psychologische Gréf3en, die wir umso mehr pflegen méchten,
als dass wir sie oft genug in unserer gemeinsamen Geschichte haben vermissen lassen. Eine
fruchtbare Zusammenarbeit setzt gegenseitiges Verstandnis und Vertrauen voraus. Gegensei-
tige Verstandigung jedoch braucht Kommunikation, braucht Sprache. Und hier sehen wir

ein grol3es Ungleichgewicht zwischen unseren Landern.

Etwa zwei Millionen Menschen in Polen lernen Deutsch, aber nur rund fiinfzigtausend Perso-
nen in Deutschland lernen Polnisch - damit ist die Gberwiegende Mehrheit der Sprachlernen-
den auf der polnischen Seite unserer gemeinsamen Grenze zu finden. Dieses Ungleichgewicht
ist bedauerlich, macht es doch deutlich, welche Schwierigkeiten wir in Deutschland haben,
Polen im wahrsten Sinne des Wortes ,zu verstehen". Dabei ist Polen flir Deutschland als zweit-
gréBtes von neun Nachbarldndern besonders wichtig. Auch unsere gemeinsame Geschichte,
unsere Kultur, und nicht zuletzt die européische Politik, vernetzen uns und fiihren uns immer
wieder zusammen. Genau deshalb tun wir in Sachsen inzwischen mehr fiir die Verstandigung
zwischen unseren beiden Landern.

Am ersten Juli 2020, also letztes Jahr, wurde das Kompetenz- und Koordinationszentrum Pol-
nisch (KoKoPol) gegriindet. Sein Ziel ist es, die Kenntnis, Verbreitung und Popularisierung der
polnischen Sprache in Deutschland zu verstarken und eine bessere Verstandigung mit unserem
Nachbarland zu ermdglichen. Wir sind sehr stolz darauf, dass eine solche Institution in Sachsen
gegriindet wurde und natirlich unterstiitzen wir das entsprechend. Im Jahr 2014 wurde die
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*Das GruBwort basiert auf der
Eréffnungsrede der Staatsmi-
nisterin wahrend der Online-
Konferenz Polnisch als Herkunfis-
sprache in Deutschland: Europiische
Perspektiven am 19. Marz 2021.

Sachsische Landesstelle fir frithe nachbarsprachige Bildung eingerichtet, mit der klaren Auf-
gabe, die grenziiberschreitende Zusammenarbeit zwischen polnischen und séchsischen
Bildungseinrichtungen zu unterstiitzen. Heutzutage sind zum Beispiel rund 24 Kindertages-
einrichtungen im sachsisch-polnischen Grenzraum im Bereich der friihen nachbarsprachigen
Bildung aktiv. In verschiedenen sichsischen Gymnasien wird, um ein weiteres Beispiel zu
nennen, Polnisch als zweite bzw. dritte Fremdsprache gelehrt. In der gymnasialen Oberstufe
wird Polnisch sowohl als schriftliches als auch als miindliches Abiturprifungsfach abgenom-
men. Polnisch ist ein fester Bestandteil bei MaBnahmen zur Férderung der sprachlich inte-
ressierten, begabten Schiiler*innen, wie zum Beispiel bei regionalen und zentralen Sprachse-
minaren, im Bundeswettbewerb Fremdsprachen, der Slawiniade. Letzteres ist ein mehrtagiges
Seminar fur Schiiler*innen sachsischer Oberschulen und Gymnasien zu slawischen Sprachen,
wo neben Polnisch auch Tschechisch, Sorbisch und Russisch einbezogen sind. Die Veranstal-
tungsreihe erfolgt in enger Zusammenarbeit mit der Universitat Leipzig und den Sprachlehrer-
verbanden. Die Facher Polnisch und Tschechisch kénnen seit dem Wintersemester 2006/2007
in den Lehramtsstudiengdngen an der Universitat Leipzig belegt werden.

Die polnische Sprache zu verstehen ist essenziell flir ein noch engeres Zusammenwachsen
von Deutschland und Polen im vereinten Europa. Polnisch ist nicht nur fir Deutschland und
Sachsen besonders wichtig. Innerhalb der Europaischen Union liegt Polnisch mit 9% der
muttersprachlichen Sprechenden zusammen mit Spanisch, nach Deutsch, Englisch, Franzdsisch
und ltalienisch an flinfter Stelle. Und obwohl Polen 38 Mio. Einwohner*innen zahlt, sprechen
rund 46 Mio. Menschen Polnisch als Muttersprache. Dies zeigt uns den Einfluss der polnischen
Sprache weit iber die Grenzen des Landes hinaus. Polnisch als Herkunftssprache ist eine Be-
reicherung der sprachlichen und kulturellen Vielfalt in Sachsen, in Deutschland sowie Europa,
die auf gemeinsamen Werten basiert.

Innerhalb der EU spricht man ja gern vom deutsch-franzésischen Motor, aber gerade das Wei-
marer Dreieck ist genau so eine bedeutende Triebkraft der européaischen Integration. Daher ist
die deutsch-polnische Beziehung nicht nur fiir unsere beiden Staaten eine gute Sache, sondern
sie spielt auch eine herausragende Rolle fiir die Zusammenarbeit innerhalb des europaischen
Gemeinwesens. Aus all diesen Griinden ist es deshalb sehr wichtig, die Sprache und die Kultur
Polens in Deutschland zu fordern.

Als Politikwissenschaftlerin und Historikerin sind mir natirlich auch die politischen Hintergriin-
de fiir das Thema Polnisch in Deutschland wichtig. Direkt nach der Wiedervereinigung wurden
bereits die ersten politischen Bemiihungen unternommen, um die Bedeutung der polnischen
Sprache in Deutschland hervorzuheben. 1991 legte der Vertrag zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und der Republik Polen (iber gute Nachbarschaft und freundschaftliche Zusammen-
arbeit (kurz: Deutsch-Polnischer Nachbarschaftsvertrag) folgendes fest:

,Die Vertragsparteien bekraftigen ihre Bereitschaft, allen interessierten Personen umfassenden
Zugang zu Sprache und Kultur des anderen Landes zu erméglichen, und sie unterstiitzen ent-
sprechende staatliche und private Initiativen und Institutionen. (Deutsch-Polnischer Nachbar-
schaftsvertrag, Artikel 25(1))

Von da an waren die Weichen gestellt. 2013 folgte das Strategiepapier Férderung der Herkunfts-
sprache Polnisch der Kultusministerkonferenz, in dem Polnisch als Herkunftssprache in Deut-
schland als ein Faktor der persénlichen Entwicklung in einer multikulturellen Gesellschaft
gesehen wird. Besonders im Freistaat Sachsen ist uns die Bedeutung der Sprachkenntnis des
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Nachbarn wichtig. Deshalb haben wir bei der Europaminister*innenkonferenz im September
2020 im Beschluss zur deutsch-polnischen Zusammenarbeit die Kenntnis der Partnersprache
als essenziell fiir das Verstandnis und noch engeres Zusammenwachsen zwischen Deutschland
und Polen hervorgehoben.

Neben der Frage, wie wichtig Polnisch fiir Sachsen und Deutschland ist, will ich auch noch
einmal die Bedeutung der Mehrsprachigkeit fiir die EU insgesamt unterstreichen. Die europai-
sche kulturelle Identitat ist ebenso wie die gemeinsamen Werte Grundlage fiir eine bliihende
Zukunft unseres europdischen Gemeinwesens. Das Prinzip der Mehrsprachigkeit ist in der
Charta der Grundrechte der EU verankert, die Europdische Kommission férdert die sprachliche
Vielfalt und setzt sich fiir den Erhalt dieses Erbes ein. Mehrsprachigkeit ist trotz aller techni-
schen Hilfsmittel, die uns heute zur Verfligung stehen, fiir uns Biirger und Birgerinnen der EU
eine Voraussetzung, um wirklich vom européischen Einigungsprozess zu profitieren, um uns
wirklich naher zu kommen. Wir sind nicht nur Marktteilnehmer*innen, Konsument*innen und
Arbeitskrafte, wir sind vor allem auch Mitbewohnerinnen und Mitbewohner im europaischen
Haus. Um uns hier wirklich zu Hause zu flhlen, ist ein gegenseitiges, gemeinsames Verstand-
nis unabdingbar. Die Pflege der Herkunftssprache und der Sprachenkompetenz generell ist in
Europa nicht nur eine Frage der kulturellen Bereicherung - das ist sie ganz ohne Zweifel auch
-, sondern sie ist gerade in Europa auch eine Frage der demokratischen Teilhabe und der
politischen Identitat.

Zum Schluss mochte ich noch auf den deutschen Diplomaten Emil Krebs (1867-1930) einge-
hen. Das Kompetenz- und Koordinationszentrum Polnisch hat sein Lektorat Polnisch nach ihm
benannt, was ich sehr begriiBe. Denn Emil Krebs beherrschte tiber 60 Sprachen und darunter
natdrlich auch Polnisch. Die meisten von uns sprechen wahrscheinlich nicht so viele Sprachen
wie er, das erwartet nattrlich auch niemand, aber wir miissen daran arbeiten, dass mehr
Deutsche Interesse an der polnischen Sprache gewinnen. In unserem gemeinsamen grenziiber-
schreitenden sichsisch-polnischen Grenzraum hat dieser Wunsch noch eine viel groBere
Bedeutung. Ich bin mir sicher, dass wir uns durch den Abbau der Sprachbarriere ndherkommen
und unsere gemeinsame Grenzregion starken werden. Denn nur durch gegenseitiges Verstand-
nis, gemeinsames Erleben und Arbeit an gemeinsamen Projekten kénnen wir unser europai-
sches Haus solider, zukunftsfahiger und noch schéner machen. Mehrsprachigkeit ist die erste
Voraussetzung fiir die europaische Integration. In diesem Sinne, meine sehr verehrten Damen
und Herren, wiinsche ich Ihnen eine interessante Lektiire dieser Sonderausgabe von Polonus
zum 30. Jahrestag des Deutsch-Polnischen Nachbarschaftsvertrags und ich freue mich sehr
auf weitere Initiativen zur Férderung der polnischen Sprache in Sachsen, in Deutschland und in
Europa.

Ganz herzlichen Dank, dziekuje bardzo!
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Manifest

POLNISCHE SPRACHE IN DEUTSCHLAND

IM LICHTE EUROPAISCHER MEHRSPRA-
CHIGKEITSPOLITIK

JEZYK POLSKI W NIEMCZECH W SWIETLE
FUROPEJSKIEJ POLITYKI WIELOJEZYCZNOSCI

WALDEMAR MARTYNIUK

PL

— Tekst omawia zasady polityki jezykowej w Europie i wynikajace z nich znaczenie jezyka polskiego
na gruncie niemieckim. Zasadnicza teza rozwazan jest przekonanie, ze europejska réznorodnos¢ jezykowa
jest cennym dobrem kulturowym. Swiadczy o tym szereg dokumentéw strategicznych, rezolucji, zalecen

i traktatéw przyjetych w ostatnich latach przez organy Rady Europy i Unii Europejskiej w porozumieniu ze
wszystkimi zainteresowanymi panstwami cztonkowskimi. Zawarte w nich zasady w odniesieniu do jezyka
polskiego i jego znaczenia dla Niemiec mozna stresci¢ w nastepujacych punktach:

— Polszczyzna jako jezyk pochodzenia jest cennym dobrem kulturowym, ktére nalezy pielegnowac, wspie-
rac i chroni¢.

— Pielegnowanie polszczyzny jako jezyka pochodzenia jest waznym warunkiem polsko-niemieckiego dialogu.

— Dla wielu polskojezycznych obywateli RFN polszczyzna moze petnic role ,jezyka pomocniczego”
(comfort language), utatwiajacego im petne uczestnictwo w procesach demokratycznych.

— Wspieranie polszczyzny jako jezyka pochodzenia w Niemczech nie powinno prowadzi¢ do podziatéw,
wykluczenia czy izolacji, powinno ono by¢ srodkiem integracji, a nie segregacji.

— Propagowanie polszczyzny jako jezyka pochodzenia stanowi cenny potencjat dla niemieckiej gospodarki.

Artykut dowodzi, ze europejska polityka jezykowa szczegdlny nacisk ktadzie na wielojezycznos$¢ - tak indy-
widualng, jak i spoteczna. Przez indywidualng wielojezycznos¢ rozumiane jest ciggte, trwajace przez cate
zycie utrzymywanie i poszerzanie repertuaru jezykowego kazdej osoby, w odniesieniu do wszystkich jezy-
kow, ktore najlepiej stuza jej w srodowisku rodzinnym, spotecznym, edukacyjnym, zawodowym i karierze.
Wielojezycznosc spoteczna rozumiana jest za$ jako pokojowe wspétistnienie jezykéw i kultur w nowoczes-
nym spoteczenstwie, ktére stoi przed gtéwnymi wyzwaniami naszych czaséw - globalizacja, migracjami,
komunikacja masowa. Podkresla sie przy tym, ze w obu tych wariantach rozumienia europejskiej koncepcji
wielojezycznosci jezyk polski w Niemczech ma swoje istotne miejsce.

Autor przedstawia tez europejskie podejscie do nauczania i uczenia sie jezykdéw obcych w oparciu o najnow-
sze zalecenie Rady Unii Europejskiej zawarte w Dzienniku Urzedowym UE; omawia warunki wstepne oraz
zalecane $rodki i zasady pedagogiczne oraz przyktady ich realizacji z zakresu wspierania $wiadomosci jezy-
kowej w szkotach. Konkluzja artykutu jest przekonanie, ze Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie
kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykoéw obcych stanowi adekwatne, jasne i trafne podsu-
mowanie europejskiej polityki jezykowej i moze stuzyc¢ jako oficjalny europejski wzorzec szeroko zakro-
jonych dziatan na rzecz ,pielegnacji i utrzymania” jezyka polskiego w Niemczech.

14

Die Sprache der Freiheit

in Europa ist Polnisch.
Jezykiem wolnosci w Europie
jest polski e

Joachim Gauck, Bundesprisident a.D.,
Deutsche Welle, 28.08.2020

DE In diesem Artikel wird versucht, eine europdische
Kontextualisierung und Aktualisierung des Themas Polnisch
in Deutschland zu skizzieren.

1. DIE SPRACHENPOLITISCHEN PRINZIPIEN FUR
EUROPA UND DIE BEDEUTUNG DES POLNISCHEN

FUR DEUTSCHLAND

Die zwei wichtigsten zwischenstaatlichen Organisationen in
Europa - der Europarat und die Europaische Union - teilen
die Uberzeugung, dass die europiische Sprachenvielfalt ein
wertvolles Kulturgut darstellt. Davon zeugen mehrere stra-
tegische Dokumente, Resolutionen, Empfehlungen, Traktate
usw., die in den letzten Jahren von den Gremien der beiden
Organisationen mit Zustimmung aller beteiligten Mitglied-
staaten angenommen wurden.

Zusammenfassend lassen sich die Prinzipien und die stra-
tegischen Ziele der europaischen Sprachenpolitik wie folgt
formulieren (Martyniuk 2009):

— Forderung der sprachlichen Vielfalt: Pflege, Unterstiit-
zung und Schutz jeder einzelnen Sprache, die als wert-
volles Kulturgut angesehen wird;

— Forderung des interkulturellen und interreligiésen Dialogs,
der auf der gegenseitigen Anerkennung und Wertschat-
zung von unterschiedlichen Sprachen, Kulturen und
Weltanschauungen baut;

— Forderung der Teilnahme an demokratischen Prozessen,
die durch addquat entwickelte mehrsprachige Kompe-
tenzen der einzelnen Birger*innen unterstitzt wird;

— Fo6rderung des sozialen Zusammenhalts - verstanden als
Sicherung der Chancengleichheit fiir persoénliche Ent-
wicklung, Ausbildung, Beschaftigung, Mobilitat und Zu-
gang zur Information, die stark von sprachlichen Kompe-
tenzen der einzelnen Blrger*innen abhangig ist;

— Anerkennung der Bedeutung von sprachlichen Kompe-
tenzen und Qualifikationen fiir die wirtschaftliche Ent-
wicklung.

Diese Prinzipien lassen sich folgendermaBen auf die Rolle
der polnischen Sprache in und ihre Bedeutung fiir Deutsch-
land Gibertragen:

— Polnisch als Herkunftssprache in Deutschland ist ein
wertvolles Kulturgut, das gepflegt, unterstiitzt und ge-
schitzt werden soll;

— die Pflege des Polnischen als Herkunftssprache in Deut-
schland ist eine wichtige Voraussetzung fiir den deutsch-
polnischen Dialog;

— das Polnische, gepflegt als Herkunftssprache in Deutsch-
land, kann die Rolle einer ,Komfortsprache" fir die vielen
Polnisch sprechenden Mitblirger*innen spielen, die eine
volle Teilnahme an demokratischen Prozessen erleichtert;

— die Pflege des Polnischen als Herkunftssprache in
Deutschland soll allerdings nicht zur Spaltung, Ausgren-
zung oder Isolierung fiihren, sie soll als Integrations- und
nicht als Segregationsinstrument wirken;

— die Verbreitung des Polnischen als Herkunftssprache in
Deutschland stellt eine wertvolle Ressource fiir die deut-
sche Wirtschaft dar.

2. POLNISCHE SPRACHE IN DEUTSCHLAND IM LICHTE
EUROPAISCHER MEHRSPRACHIGKEITSPOLITIK

Fiir alle europaischen Initiativen in den zwei wichtigsten
Bereichen der sprachenpolitischen Arbeit, die erstens mit
dem Status von Sprachen und zweitens mit der sprach-
lichen Bildung zusammenhangen, scheint der Begriff und
das Konzept ,Mehrsprachigkeit” eine tibergreifende Rolle
eingenommen zu haben.

Dabei wird sowohl auf die individuelle, als auch auf die
gesellschaftliche Mehrsprachigkeit besonderer Wert gelegt.
Mit der individuellen Mehrsprachigkeit wird die standige,
lebenslange Pflege und Erweiterung des sprachlichen Re-
pertoires jedes einzelnen Menschen verstanden, inklusive
aller Sprachen, die dem Einzelnen am besten in der Familie,
der sozialen Umgebung, der Ausbildung, dem Beruf und der
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Karriere dienen. Mit der gesellschaftlichen Mehrsprachig-
keit wird die friedliche Koexistenz von Sprachen und Kultu-
ren in einer modernen Gesellschaft verstanden, die den
wichtigsten Herausforderungen unserer Zeit - Globalisie-
rung, Migrationen, Massenkommunikation - gegenibersteht.

In diesen beiden Auffassungen des (ibergeordneten euro-
paischen Konzepts der Mehrsprachigkeit hat die polnische
Sprache in Deutschland ihren wichtigen Platz.

2.1. DER EUROPAISCHE ANSATZ FUR DAS LEHREN
UND LERNEN VON SPRACHEN

Eine ausgezeichnete Zusammenfassung des Mehrsprachig-
keitskonzepts flr Europa ist in der letzten Empfehlung des
Rates der Europaischen Union zu finden." Folgende Inhalte
dieses Amtsblattes der Europaischen Union, die sich beson-
ders auf die Stellung des Polnischen in und ihre Bedeutung
fir Deutschland beziehen lassen, méchte ich nachfolgend
hervorheben.

2.1.1. Voraussetzungen

— Alle Mitgliedstaaten haben anerkannt, dass es notwen-
dig ist, die Mehrsprachigkeit zu verbessern und die
Mehrsprachenkompetenz in der Europdischen Union
weiterzuentwickeln;

— Mehrsprachenkompetenz zahlt zu den Schliisselkompe-
tenzen, die die Beschaftigungsfahigkeit, die personliche
Entfaltung, das biirgerschaftliche Engagement, interkul-
turelle Verstandigung und die soziale Eingliederung
voranbringen kénnen;

— die Mehrsprachenkompetenz bietet ein besseres Ver-
stdndnis anderer Kulturen und tragt somit zur Entwick-
lung biirgerschaftlicher und demokratischer Kompe-
tenzen bei;

— eine bessere Mehrsprachenkompetenz befihigt die
Menschen, die vom Binnenmarkt gebotenen Chancen
wie beispielsweise die Arbeitnehmerfreiziigigkeit besser
zu nutzen und besser fundierte Entscheidungen (iber
Chancen in anderen EU-Landern zu treffen;

— Mehrsprachenkompetenz bietet sowohl Unternehmen
als auch Arbeitssuchenden Wetthewerbsvorteile - sofern
sie Teil einer breiter gefacherten Palette notwendiger
Kompetenzen ist; der Erwerb einer besseren Mehrspra-
chenkompetenz kénnte zu einer zunehmenden Mobilitat
und Zusammenarbeit innerhalb der Europaischen Union
beitragen;
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— zum Sprachenbewusstsein in Schulen kénnte auch ein
Bewusstsein und Verstandnis fiir die Lese- und Schreib-
kompetenz und die Mehrsprachenkompetenz samtlicher
Schiilerinnen und Schiiler, also auch Kompetenzen in
Sprachen, die an der Schule nicht unterrichtet werden,
gehdren. Die Schulen kénnten zwischen verschiedenen
Stufen der benétigten Mehrsprachenkompetenz unter-
scheiden - je nach Kontext und Zweck und je nach den
individuellen Lebensumstanden, Bedirfnissen, Fahigkei-
ten und Interessen der Lernenden.

2.1.2. Empfohlene MaRnahmen

Bezogen auf die oben zusammengefassten prinzipiellen
Voraussetzungen empfiehlt der Rat der Europaischen Union
den EU-Mitgliedstaaten, ,im Einklang mit den nationalen
und européischen Rechtsvorschriften, den verfligbaren
Ressourcen und den nationalen Gegebenheiten sowie in
enger Zusammenarbeit mit allen relevanten Interessentra-
gern“ u.a.:

— die Sprachenvielfalt der Lernenden wiirdigen und als
Lernressource nutzen, wobei auch Eltern und sonstige
Betreuer*innen und die 6rtliche Gemeinschaft in den
Sprachenunterricht einbezogen werden sollten;

— Moglichkeiten zur Bewertung und Aufwertung von
Sprachenkompetenz in Betracht ziehen, die nicht Be-
standteil des Lehrplans sind, sondern durch informelles
Lernen (beispielsweise im Falle von Lernenden mit
Migrations- oder Fliichtlingshintergrund bzw. Bilingua-
len) oder im formalen Schulsystem eines anderen Lan-
des, in dem der oder die Lernende friher gelebt hat,
erworben wurden, etwa durch Erweiterung des Spek-
trums der Sprachen, die in Schulabschliissen berticksich-
tigt werden kénnen;

1 Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2019 zu einem umfassenden Ansatz_fin
das Lehren und Lernen von Sprachen, Amtsblatt der Europdschen Union
(5.6.2019/C 189/15).

— Schulen bei der Festlegung eines eigenen Ansatzes fiir
das Erlernen von Sprachen unterstlitzen, wobei die
nationalen Rechtsvorschriften zu beachten sind, und
ihnen helfen, die bei ihnen vorhandene Sprachenvielfalt
aktiv zu wiirdigen und zu nutzen;

— Lehr- und Ausbildungskrafte, Schulaufsicht sowie Schul-
leiterinnen und Schulleiter bei der Entwicklung von
Sprachenbewusstsein zu unterstitzen, damit sie:

> gegebenenfalls in die Erstausbildung und die Weiter-
bildung von Sprachlehrern und -lehrerinnen investie-
ren, um deren Kompetenzen zu verbessern und Perso-
nal zu gewinnen und an sich zu binden und so ein
breites Sprachenangebot in der Primastufe und der
allgemein- und berufsbildenden Sekundarstufe auf-
rechtzuerhalten;

> die Vorbereitung auf Sprachenvielfalt im Unterricht
bei der Erstausbildung und der beruflichen Weiterbil-
dung von Lehrkraften und Schulleitern und -leiter-
innen berlcksichtigen;

> Studienaufenthalte im Ausland fiir Lehramtsstudieren-
de fordern und gleichzeitig alle Lehr- und Ausbildungs-
krafte, Mitarbeiter*innen der Schulaufsicht sowie
Schulleiter*innen zur Mobilitat ermuntern;

> die Integration von Lernmobilitat in die Ausbildung
von Sprachlehrern und -lehrerinnen und die Anerken-
nung dieser Mobilitat férdern, sodass Sprachlehrer
und -lehrerinnen nach Abschluss ihres Studiums - ins-
besondere Uber das Programm Erasmus+ - vorzugs-
weise ein Semester lang Lern- oder Lehrerfahrungen
im Ausland erwerben kdnnen;

> zur Bereicherung der Lernerfahrung an Schulen und
zur Weiterentwicklung der Mehrsprachenkompetenz
der Lehrer- und Schiilerschaft die Nutzung von e-Twin-
ning und anderen Formen der virtuellen Zusammen-
arbeit fordern;

— die Forschung zu innovativen, inklusionsorientierten,
mehrsprachigen Didaktiken voranzubringen und ihre
Nutzung zu empfehlen, beispielsweise die Nutzung von
digitalen Instrumenten, Verstandnisbriicken und fremd-
sprachlichem Fachunterricht (integriertes Lernen von
Inhalten und Sprache), und die Erstausbildung der Lehr-
krafte entsprechend weiterzuentwickeln.

2.1.3. Empfohlene padagogische Grundsitze und Beispiele
ihrer Umsetzung

In einem Anhang zu dieser Empfehlung sind einige padago-
gische Grundséatze und Beispiele bewahrter Verfahren
aufgefiihrt, die es zum Ziel haben, ,das allgemeine Spra-
chenbewusstsein in Schulen zu erhéhen und damit letztlich
die Lernergebnisse bei Sprachen zu verbessern®. Es wird
dabei unterstrichen, dass durch den Aufbau von Sprachen-
bewusstsein in Schulen ein Reflektieren tber ,die Sprach-
dimension auf allen Ebenen der Schulorganisation, des
Lehrens und der Unterrichtspraxis“ angestoBen werden
kann, das sich in der ,Entwicklung von Lese- und Schreib-
kompetenzen, dem Erlernen von Fremdsprachen, im Fach-
unterricht und der Anerkennung anderer Sprachen, die

die Schiler und Schiilerinnen mitbringen, sowie der Kom-
munikation mit den Eltern und dem weiteren Umfeld der
Schule usw. widerspiegelt.

Als forderlich fir die Herausbildung des Sprachbewusstseins
an Schulen werden u.a. folgende Aspekte hervorgehoben:

— Eine positive Einstellung zur Sprachenvielfalt kann helfen,
ein sprachenfreundliches Umfeld zu schaffen, in dem
das Erlernen und Verwenden mehrerer Sprachen als
Reichtum und Ressource wahrgenommen wird.

— Die Entwicklung von Sprachenkompetenz und sprachli-
chem Bewusstsein kann facheriibergreifend in die
Lehrplane aufgenommen werden. Die Integration von
Sprachen in andere Unterrichtsfacher ermdoglicht ein
authentischeres, auf reale Situationen ausgerichtetes
Lernen.

— Zwischen der Verwendung von Sprache im Alltag einer-
seits und in Schulen und Berufsbildungseinrichtungen
andererseits lassen sich engere Verbindungen herstellen,
indem die zuvor erworbenen Sprachkenntnisse aner-
kannt werden und indem die Méglichkeit geboten wird,
die Mehrsprachenkompetenz, die durch informelles
Lernen (beispielsweise im Falle von Lernenden mit Mig-
rations- oder Fliichtlingshintergrund oder zweisprachi-
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gem Hintergrund) oder im formalen Schulsystem eines
anderen Landes, in dem der oder die Lernende friiher
gelebt hat, erworben wurde, in die Schulabgangszeug-
nisse aufzunehmen.

Das gesamte Sprachenrepertoire der Lernenden kann
in der Schule gewiirdigt und geférdert und zudem als
padagogische Ressource fiir weiteres Lernen aller Schi-
ler*innen genutzt werden. Die Schilerinnen und Schiiler
kdnnen einander beim Lernen helfen, ihre Sprache(n)

den Anderen erklaren und Sprachvergleiche durchfiihren.

Der Aufbau von Partnerschaften zwischen Einrichtun-
gen fir frihkindliche Bildung und Betreuung und Schu-
len in Grenzregionen ermutigt Kinder, schon friih die
Sprache ihrer Nachbarn zu erlernen; dadurch werden
Sprachbarrieren in grenziiberschreitenden Regionen
verringert.

Schulen und Berufsbildungseinrichtungen kénnten mit
den Eltern zusammenarbeiten, wenn es darum geht, wie
sie ihre Kinder beim Erlernen von Sprachen unterstiitzen
kénnen, insbesondere dann, wenn diese mit mehreren
Sprachen aufwachsen oder zu Hause eine andere Spra-
che als die Unterrichtssprache verwenden.

Die Zusammenarbeit mit Arbeitgebern in der Region
oder dartiber hinaus kann helfen, das Verstandnis fur die
Bedeutung von Mehrsprachenkompetenz im Arbeits-
leben zu erhéhen und sicherzustellen, dass erworbene
Mehrsprachenkompetenz die Beschaftigungsfahigkeit
tatsachlich erhoéht.

In Grenzregionen kénnten Anreize flir grenziiberschrei-
tende Partnerschaften zwischen Einrichtungen der
allgemeinen und beruflichen Bildung geboten werden.
Die Mobilitat von Schiler*innen, Studierenden, Lehr-
und Ausbildungskraften, Verwaltungspersonal, Dokto-
randen und Doktorandinnen sowie Forschern und
Forscherinnen konnte erleichtert werden, indem Infor-
mationen und Kurse in den im Nachbarland gespro-
chenen Sprachen angeboten werden. Die Forderung der

Mehrsprachigkeit im Rahmen dieser grenziiberschreitenden
Partnerschaften kann Absolvent*innen auf den Eintritt

in den Arbeitsmarkt auf beiden Seiten der Grenze vorbe-
reiten.

SCHLUSSWORT

Die Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2019 zu einem um-
fassenden Ansatz fiir das Lehren und Lernen von Sprachen
bietet — meines Erachtens - eine addquate, erstaunlich
klare und zutreffende Zusammenfassung der europaischen
Sprachenpolitik der letzten Jahre und kann als amtliches
europaisches blueprint fiir alle Bemiihungen zur ,Pflege und
Wartung” des Polnischen in Deutschland dienen.
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Polnisch in Deutschland

in Geschichte und Gegenwart
/ Jezyk polski w Niemezech

dawniej i dzis

POLNISCHUNTERRICHT IN DEN DEUTSCHEN

LANDEN VOM 16. JH. BIS 1990.

EINE KULTURHISTORISCHE UNTERSUCHUNG
NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO NA ZIEMIACH
NIEMIECKICH OD XVI WIEKU DO 1990 ROKU,

STUDIUM HISTORYCZNO-KULTUROWE

PRZEMYStAW CHOJNOWSKI

ﬂ' Poczatki nauczania jezyka polskiego siegaja drugiej potowy XV lub pierwszych dekad XVI wieku.
Za umownga date pojawienia sie jezyka polskiego jako obcego (traktowanego tu takze jako jezyk sasiada)
mozna przyjac¢ rok 1520. Okoto tego roku ukazato sie w Krakowie naktadem Floriana Ungera pierwsze
wydanie zachowanych we fragmentach polsko-niemieckich rozméwek Colloquia puerilia polono-germanica.
Inne pomoce dydaktyczne w postaci znacznie wczesniejszych rekopiséw lub drukéw, znane nam np. dla
jezyka niemieckiego i czeskiego, najprawdopodobniej nie zachowaty sie. Jezyk polski byt nauczany w szko-
tach klasztornych w Gdansku prawdopodobnie juz od potowy XV wieku. Jednak pierwsze zachowane
ksiazki do nauki polskiego pisane dla Niemcéw pochodza z poczatku XVI stulecia. Dlatego nauczanie pol-
skiego jako obcego ma najdtuzsza tradycje wsrdd ludnosci niemieckojezycznej. Zamieszkiwata ona gtéwnie
tereny przygraniczne Rzeczypospolitej Obojga Narodéw (Slask, Prusy, Inflanty), a zwtaszcza miejskie
osrodki handlowe, oswiatowe i kulturalne, takie jak Krakdw, Wroctaw, Gdansk, Torun, Krélewiec czy Ryga.
Stowniki, rozmdwki lub podreczniki pisane dla Zyddw, Litwindw czy Rosjan ukazywaty sie dopiero pod
koniec XVIII wieku. W tym sensie nauka jezyka polskiego wsréd Niemcdw rozpoczyna dzieje polszczyzny
jako jezyka obcego, a zarazem stanowi poczatek glottodydaktyki polonistycznej. Polszczyzna stata sie w ten
sposéb pierwszym nowozytnym i najwazniejszym jezykiem obcym dla ludnosci pochodzenia niemieckiego
na rozlegtym terytorium panstwa polsko-litewskiego, do czego w znacznym stopniu przyczynili sie sami
niemieccy gramatycy i leksykografowie.

Istniejace bibliografie polsko-niemieckich rozméwek, gramatyk jezyka polskiego, podrecznikéw i stownikow
pisanych dla Niemcow zawieraja kilkaset pozycji wydawanych od poczatku XVI wieku. Na podstawie zacho-
wanych historycznych materiatéw dydaktycznych wykazano, ze jezyk polski stosunkowo szybko wszedt do
programdw nauczania w szkotach niemieckich juz na poczatku czaséw nowozytnych, tj. w dobie reformacji.
Do poczatku XIX wieku jezyk polski stanowit integralng cze$¢ programu nauczania w renomowanych nie-
mieckich gimnazjach w Gdansku, Elblaggu i Toruniu. W takich miastach jak Krolewiec czy Wroctaw jezyka
polskiego uczono do lat 30. XX w., do chwili przejecia wtadzy przez nazistow. Przeprowadzone studium
koncentruje sie na najbardziej popularnych i waznych w dziejach nauczania podrecznikach do nauki jezyka
polskiego, sposrdd ktorych znakomita wiekszos¢ doczekata sie kilku lub kilkunastu wydan. Ksigzki te nie-
rzadko byty uzywane przez kilka pokolen niemieckich native speakeréw. Jednoczesnie analiza przedstawia
stopniowy rozwadj tworzenia gramatyk i podrecznikéw. Wiaze sie to z rosnacym znaczeniem jezykéw wer-
nakularnych - polskiego i niemieckiego.
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DE Die Anfange des Polnischunterrichts reichen bis

ins 15. Jh. bzw. in die ersten Jahrzehnte des 16. Jh.s zurlick.
Als friihestes belegtes Datum fiir das Vorhandensein des
Polnischen als Fremdsprache (hier gleichzeitig auch als Spra-
che des Nachbarn erfasst) kann das Jahr 1520 angenom-
men werden. Um dieses Jahr erschien im Krakauer Verlag
von Florian Unger die erste Ausgabe des in Fragmenten
erhaltenen polnisch-deutschen Gesprachsbuchs: Colloquia
puerilia polono-germanica. Andere didaktische Hilfsmittel

in Form viel friiherer Manuskripte oder Drucke, die uns

z.B. fiir Deutsch und Tschechisch bekannt sind, haben sich
héchstwahrscheinlich bis in unsere Zeit nicht erhalten.
Polnisch wurde wohl bereits im 15. Jh. in Klosterschulen
Danzigs unterrichtet (Decyk-Zieba 2014).1 Die 3ltesten
erhaltenen Belege fiir den Unterricht sind aber in alten
Drucken aus dem Beginn des 16. Jh.s zu finden. Daraus
lasst sich schlieBen, dass Polnisch als Fremdsprache und
dessen Unterricht die langste Tradition unter der deutsch-
sprachigen Bevdlkerung hat. Es handelt sich hierbei um
Menschen deutscher Muttersprache, die meist in den
Grenzgebieten des polnisch-litauischen Staates (Schlesien,
PreuBen, Kurland), vor allem aber in den wichtigen stad-
tischen Handels-, Bildungs- und Kulturzentren, wie etwa
Krakau, Breslau, Danzig, Thorn, Kénigsberg und Riga lebten.
Worterblicher, Sprachfiihrer oder Lehrbiicher, die fiir Juden,
Litauer oder Russen geschrieben wurden, wurden erst am
Ende des 18. Jh.s veréffentlicht (Dabrowska 2019/2020,

S. 59). In diesem Sinne stellt das Polnischlernen unter den
Deutschsprachigen tiberhaupt den Anfang des Polnischen
als Fremdsprache dar und markiert zugleich den Beginn der
polonistischen Glottodidaktik. Die Sprache des polnischen
Nachbarn ist dabei fir die Bevolkerung deutscher Her-
kunft zur ersten modernen und wichtigsten Fremdsprache
auf dem riesigen Gebiet des Doppelstaates Polen-Litauen
geworden, wozu deutsche Grammatiker und Lexikographen
mafBgeblich beigetragen haben.

1. HISTORISCHER KONTEXT

Das Polnischlernen unter den Deutschsprachigen kann als
Bestandteil der Kulturgeschichte der Deutschen im Ostlichen
Europa im Bereich der Entwicklung des deutschen Schul-
wesens und der deutsch-polnischen Sprachkontakte betra-
chtet werden. Diese Entwicklung beginnt wahrend der
deutschen Ostkolonisation im Hochmittelalter, die beson-
ders die Teilflrstentiimer der polnischen Piasten - Schlesien,
Hinterpommern, Kleinpolen - als auch das angrenzende
Ordensland PreuBen umfasste. Der Zustrom von Migranten
aus den westlichen, insbesondere deutschsprachigen, Re-
gionen Europas nach Polen, begann im 11. Jh. und verstark-
te sich im 13. Jh. Einerseits fiihrten die Griindung neuer
Stadte, meistens nach Magdeburger Recht, die Einflihrung
neuer Technologien sowie die Prasenz der Deutschen bei
Hofe und in der Kirche zu einem starken Einfluss des Deut-
schen auf die polnische Sprache in Verwaltung, Recht,
Technik oder Militar. Andererseits hatte das Polnische eine
splrbare Auswirkung auf deutsche Dialekte entlang der
Sprachgrenze (Gluck/Pdrzgen 2007, S. XVII).

Das Polnische, welches schon im 16. Jh. eine rasche und
intensive Entwicklung zur ausdrucksreichen und geschmei-
digen Sprache in den Werken von Mikotaj Rej, Jan Kocha-
nowski und Biernat von Lublin erlebte, wird zu den bedeu-
tendsten Literatursprachen Europas gerechnet. Es war

,bis zu den polnischen Teilungen Ende des 18. Jahrhunderts
- trotz der von manchen als Niedergang bezeichneten Zeit
des lateinisch-polnischen Makkaronismus - die wichtigste
Sprache des multilingualen Imperiums Polen-Litauen“ (Ra-
bus 2013, S. 223).

Das hohe Prestige der polnischen Sprache und der politische
Rang des polnisch-litauischen Staates, der zu einer Grof3-
macht wurde, veranlassten die dort ansdssigen deutschen
Familien oft zu einer Polonisierung. Historisch war sie
bedeutsam u.a. wahrend der Zeit der polnisch-litauischen
Realunion (von 1569 bis 1795). In der Geschichte der deut-
schen Ostsiedlung ist die sprachliche Assimilation einzig-
artig und stellt einen Prazedenzfall im europaischen Mal3stab
dar. Als ein anschauliches Beispiel fur die Polonisierung
dient das alte preuBBische Adelsgeschlecht Kalckstein (auch
Kalkstein, in Polen teilweise Kalkstein-Stolinski, Kalkstein-
Kobylinski und Kalkstein-Ostowski). Das Geschlecht mit

1 Dies kann mit der Einfithrung der polnischen Oberhoheit 1454, d.h.
Angliederung der Region als Konigliches Preuflen, in Verbindung

gebracht werden.
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Abb. 1: Landesausbau in Ostmitteleuropa bis 1400.

Aus: Europa — Unsere Geschichte, Band 1: Von der Ur- und Frithgeschichte bis zum Mittelalter, S. 232,

Copyright: Eduversum GmbH 2

seinem gleichnamigen Stammgut Kalkstein bei Wormditt
(polnisch: Orneta) gehorte dem ermlandischen Uradel an,
der erstmals 1284 mit Kristanus de Kalksteyn urkundlich
erwihnt wurde (Ehrenkrook 2007, S. 204-220):° die Linien
Kobylinski, Ostowski und Stolinski wurden teilweise bereits
vor dem Jahre 1400 polonisiert. Eine Folge der nattirlichen
und vollig freiwilligen Polonisierung des deutschen Biirger-
tums war unter anderem die von deutschstammigen Kra-
kauern erbaute Marienkirche, in der seit 1537 nur auf Pol-
nisch gepredigt wurde. Wir haben es hier mit einem klas-
sischen Sprachwechsel relevanter Bevolkerungsgruppen

zu tun. Gleiches gilt fiir bestimmte Bevolkerungsgruppen
aus den Bereichen Handel, Handwerk und Verwaltung im
19. Jahrhundert, die ebenfalls urspriinglich deutschsprachig
waren, sich dann aber polonisierten (Urbanczyk 1987,

S. 248 u. 255). Ein bekanntes Bespiel daftir ist der in der
Forschung gut untersuchte Fall Albert von Winklers, der
den polnischen Namen Wojciech Ketrzynski angenommen
hat (Ktoskowska 2012, S. 147-163).
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Polnischlernen anhand der Lehrbiicher und Grammatiken
fiir deutsche Muttersprachler

Die bestehenden Bibliographien polnisch-deutscher und
polnischer Sprachblicher fir Deutsche verweisen auf meh-
rere hundert Drucke, die ab Anfang des 16. Jh.s erschie-
nen sind. Auf der Grundlage der erhaltenen historischen
Lehrmaterialien aus dem deutsch-polnischen Sprachbereich
wird im Folgenden aufgezeigt, dass das Polnische bereits
zu Beginn der Neuzeit, d.h. in der Epoche der Reformation
in die Curricula deutscher Schulen Einzug fand. In diesem
Sinne gilt Polnisch als Fremdsprache als kein Spétling im
deutschen Schulsystem, denn es nahm als Schulfach relativ
schnell einen festen Platz ein und wurde an einigen Bil-
dungseinrichtungen als die wichtigste moderne Fremdspra-
che, etwa in Breslau, liber dreihundert Jahre lang unterrich-
tet. In den folgenden Ausfiihrungen wird fast ausschlielich
auf die beliebtesten bzw. relevantesten Lehrwerke des
Polnischen eingegangen, die sehr oft mehrere Auflagen er-
fahren haben und nicht selten durch viele Generationen
deutscher Muttersprachler benutzt wurden.

2. DIE BLUTEZEIT DES POLNISCHEN ALS FREMD-
SPRACHE: DAS 16. UND 17. JAHRHUNDERT

Mit der raschen Entwicklung des Schulwesens in der Refor-
mationszeit (heben Kloster- und Pfarr- auch Stadtschulen,
offentliche und private, evangelische und katholische Bil-
dungseinrichtungen), in dem zum Lateinlernen speziell in
gemischtsprachigen Gebieten wie etwa Schlesien und Preu-
Ben auch die Volkssprachen (Polnisch und Deutsch) heran-
gezogen wurden, kamen extra dafiir konzipierte Lehrbiicher
zum Einsatz. In den zweisprachigen Schulklassen galt Latein
fur alle als Fremd- und Unterrichtsprache. Lateinische
Schulbiicher erhielten so Ubersetzungen des Lernstoffes,
der in den beiden Sprachen der Schiiler prasentiert wurde.
Damit wurden dreisprachige Gesprachsbtichlein erarbei-
tet, wie z.B. das Werk Puerilium colloquiorum Formulae von
Sebaldus Heyden (Krakau 1535).% Es enthilt Dialoge, die

in drei Sprachen typische Schiiler- und Knabengesprache
darbieten. Der Jugend deutscher Herkunft dienten sie
neben dem Lateinstudium auch beim Polnischlernen. Der
Sprachfiihrer konnte bei Krakauer Studenten zum Erlernen
der Sprache ihrer Kommilitonen Verwendung finden. Darauf
verweist der Aufbau des dreisprachigen Lehrwerks.

Zur nachsten und umfangreichsten Gruppe der Lehrma-
terialien, die im Sprachunterricht an privaten, offentlichen
oder kirchlichen Schulen bzw. im autodidaktischen Studium
angewendet wurden, gehoéren zahlreiche Woérterblicher.

Die ersten polnisch-deutschen Nachschlagewerke aus dem
16. Jh. entstanden meistens auf der Grundlage lateinischer
Werke als deren erweiterte Fassungen in der Universitats-
und damaligen Hauptstadt Polens Krakau, wie etwa der
thematische lateinisch-italienisch-polnisch-deutsche Druck
eines deutschen Humanisten Dictionarius Johannis Murmel-
lii variarum rerum... aus dem Jahre 1526 (s. Walczak 2001,
Kedelska 2001). Die Lemmata solcher Woérterbticher
wurden zuerst nach Sachgruppen geordnet. In der zweiten
Halfte des 17. Jh.s I16sten diese Art Lexikographie alphabeti-
sche zweisprachige Drucke ab, die im Laufe der Zeit immer
mehr an Bedeutung gewannen. Mit der Entwicklung der
Volkssprachen Polnisch und Deutsch ab dem 18. Jh. begann
das Lateinische fast vollig seine ,Vermittlungsfunktion“ zu
verlieren. Nunmehr wurden vermehrt bilinguale Uberset-
zungsworterbiicher herausgegeben.

Eine dritte Gruppe der Lehrbiicher, die an eine bestimmte
Empfangergruppe gerichtet waren, stellen Sprachbiicher
fir junge Kaufleute, Handwerker und Reisende dar, welche
in der italienisch-deutschen vocabolista-Tradition stehen
(Gliick/Pérzgen 2007, S. XIIl). Uber Polen fiihrten Handels-
wege zwischen Mitteleuropa und dem Schwarzen Meer, auf

In den mehrheitlich
deutschen Gegenden des
ostlichen Europa galt
das Polnische bis Anfang
des 18. Jahrhunderts

als eine wichtige und die
erste moderne Fremd-
sprache e

welchen Regensburger und Magdeburger Kaufleute schon
im 10. Jh. bis nach Kiew reisten. Ihnen dirften die ersten
handschriftlichen Glossare und die alten, nicht erhaltenen
Drucke als Grundlage dienen. Fir die Erstellung der Lehr-
materialien spielten auch Tatigkeiten deutschsprachiger
Kaufleute und Handwerker Schlesiens und des Herzog-
tums PreuBBen eine essenzielle Rolle. Gerade diese Berufs-
gruppen pflegten lebhafte Handels-, Handwerks- und
Kulturkontakte mit den ,inlandischen” und ,auslandischen”
Polen. Aufgrund der gewaltig entwickelten Handelsbezie-
hungen zum polnischen und litauischen Hinterland waren
Kenntnisse des Polnischen etwa bei Danziger Kaufleuten
eine wirtschaftliche Notwendigkeit (Ising 1970, S. 162).
Die polnisch-litauische Adelsrepublik erlebte zu diesem
Zeitpunkt ihre wirtschaftliche und kulturelle Blite und galt
als Getreidespeicher Europas. Um die Jugend deutscher
Herkunft auf die Geschéafte mit der polnischen Kundschaft
vorzubereiten und ihnen einen Vorteil ,im Handel und
Wandel“ zu verschaffen, wurde ihnen, in erster Linie in den
Handelsstadten, die Sprache des Nachbarn vermittelt. In
diesem Sinne galten Polnischkenntnisse als unentbehrlich.
Darauf verweist der deutsche Autor, Johann Daubmann,
im Vorwort seines Polnisch-Lehrblichleins Polskie ksigzeczki
(Hieronymus Vietor, Krakau 1539):

2 Wir bedanken uns bei dem Verlag Eduversum fur die kostenfreie
Zurverfugungstellung der Karte.

3 Siche auch: https://kalckstein.jimdofree.com/ (14.12.2020).

4 Uber die nichsten zwei Jahrhunderte erlebte das Lehrbuch zahl-
reiche neue Ausgaben bis mindestens 1730, d.h. bis hin zu der Zeit

der polnisch-siachsischen Union.
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,50 seind doch bey vns in diesen Landen vnd orten zwo
noételichste und nitzlichste Sprachen / Als nemlich die
Deutsche / vnd die Polnische [...]. Derhalben haben wir vns
am allermeisten befleissigen sollen / damit wir vnser Kinder
diese beiden Sprachen flirnemlich lernen / vnd lernen las-
sen. Vnd ob wol ein jedes Volck bey seiner angebornen
Sprach mdochte bleiben / vnd daran begniiget sein / so ists
doch besser vnd notwendiger / das man die verwandten /
vnd benachbarten auch wisse.” (zit. nach: Gliick 2002, S. 370)

Daubmanns beinahe dreihundert Druckseiten umfassendes
Lehrwerk erfuhr bis Mitte des nachsten Jahrhunderts flinf-
zehn Ausgaben. Die meisten von ihnen sind in preuBischen
Druckereien Kénigsbergs und Thorns erschienen. In den
mehrheitlich deutschen Gegenden bis Anfang des 18. Jh.
galt das Polnische als eine wichtige und die erste moderne
Fremdsprache; deshalb hatte es im damaligen schulischen
Curriculum von Gymnasien und Grundschulen Preu3ens
und Schlesiens einen festen Platz. Das Erlernen der Nach-
barsprache wurde somit in Danzig, Thorn und Breslau im
17. Jh. zum wesentlichen Teil der biirgerlichen Bildung.

Neben dem thematischen Umfang der ersten mehrspra-
chigen (polnisch-deutsch-lateinischen) und dann zweispra-
chigen Lehrmaterialien lasst ihr Druckort die Zielgruppe der
Lerner praziser festlegen. Die ersten Lehrbiicher in Form
von Gesprachsbiichern, Glossaren (thematischen Lexika)
und dann alphabetischen Woérterblichern wurden am
haufigsten in den Druckereien solcher Stadte wie Krakau,
Breslau, Danzig, Kénigsberg und Thorn veréffentlicht.

Die ersten Drucker polnischer Blicher und Lehrwerke fiir
Polnisch und Deutsch waren ethnische Deutsche, wie

etwa in Krakau der Nirnberger Caspar Straube, Florian
Ungler (Ugler), Markus Scharffenberg und Hieronym Vietor
(Buttner), der auch in Wien eine Druckerei fiihrte. Neben
Krakau wurde das preufische Kénigsberg ab 1524 im Zuge
der fortschreitenden Reformation zum bedeutsamen Buch-
druckzentrum fiir die polnische (als auch litauische) Sprache
im Hinblick auf reformatorische Schriften, Bibelliberset-
zungen und den polnischen Buchdruck insgesamt. Gerade
in den Stadten mit einem hohen Anteil von deutschen
Bewohnern gab es eine deutliche Nachfrage nach gedruck-
ten Lehrmitteln zum Erlernen der polnischen Sprache.

(Sie richteten sich in der Regel an beide Sprachgemeinschaf-
ten, wobei Deutschkenntnisse unter den S6hnen des pol-
nischen Adels im Polen der Reformationszeit weit verbreitet
waren; viele von ihnen studierten in deutschsprachigen
Universitatsstadten, wie etwa Wittenberg, Zirich oder
Wien. Dazu wurde (ber einige Jahrzehnte bis Mitte

des 17. Jh.s auf dem Hofe der Wasa in Warschau Deutsch
gesprochen.)
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Das lebhafte Interesse an der Sprache des Nachbarn kam
auch dadurch zum Tragen, dass in den stadtischen Zen-
tren polnische Schulen gegriindet wurden bzw. in den
deutschsprachigen Bildungseinrichtungen verschiedener
Stufen Polnisch im Rahmen von Lektoraten unterrichtet
wurde. Ein Beispiel dafiir ist das renommierte Akademische
Gymnasium in Danzig, welches eine der hervorragendsten
protestantischen Schulen Europas war. Zu seinen Schiilern
gehorten u.a. Johannes Hevelius und Daniel Gabriel Fah-
renheit. Das polnische Lektorat existierte im Gymnasium
Academicum in den Jahren 1589-1817. Ahnliche Lektorate
gab es auch an der Schule zu St. Maria Magdalena in Bres-
lau (ca. 1560-1933), die seit 1624 bis 1945 zu den tradi-
tionsreichsten deutschsprachigen Gymnasien zihlte; das
Polnische lehrte man auch am Akademischen Gymnasium
in Thorn (1568-1793) und am ersten humanistischen Gym-
nasium in Polnisch-PreuBBen in Elbing (1604-1815) (vgl.
Dabrowska 2019/2020, S. 62). Die Nachbarsprache konnte
man auch auf Schulen anderer Stadte lernen: in Kénigs-
berg (bereits vor 1667) und ab dhnlichem Zeitpunkt in Riga,
wahrscheinlich an der Schule am Dom zu Riga, denn das
sudliche Baltikum (Kurland) stellte ein weiteres Kontakt-
gebiet des Deutschen und Polnischen dar. Im schlesischen
Brieg und Oels durfte Polnisch auch unterrichtet worden
sein, denn dort sind ebenfalls deutschsprachige Lehrblicher
des Polnischen ab der zweiten Halfte des 17. Jh.s erschie-
nen (Gliick 2002, S. 372 f.).

Sprachmeister des Polnischen und ihre Lehrwerke

Zu den bekanntesten deutschen Polnischlehrern zu Beginn
des 17. Jh.s gehort zweifelsohne der aus dem hessischen
Hersfeld stammende Nicolaus Volckmar (1566-1601). Der
Prediger und Padagoge, einer der ersten Lehrer fiir Pol-
nisch am Danziger Gymnasium, war bekannt als Verfasser
der Grammatik Compendium linguae Polonicae (1594), des
lateinisch-deutsch-polnischen Dictionarium (1596) und auch
des zuerst zwei- und dann dreisprachigen erfolgreichen Ge-
sprachsbuchs Vierzig Dialogi. Erstmalig erschien es in Thorn
1612 und verzeichnete bis 1758 zweiundzwanzig Auflagen.
Dem Autor war es gelungen, zu seinem Werk ,Situationen
auszuwahlen, die authentisch waren und eine gewisse
Universalitat besaBen. AuBerdem bot er eine lebendige,
kraftige und humorvolle Sprache [und vermied alles], was
zur schnellen Desaktualisierung seiner Dialoge beitragen
konnte" (Badstiibner-Kizik/Kizik 2003, S. 29). Dies hatte zur
Folge, dass sich Vierzig Dialogi (iber Jahrzehnte einer groBen
Beliebtheit erfreuten.”

U.a. auf der Grundlage Volckmars lateinischer Lerngramma-
tik des Polnischen erschien vier Jahre spater in Schlesien
die erste deutschsprachige kontrastive Lerngrammatik

Schliiffel zur Polnifchen vnd Teutfchen Sprach (Breslau 1616)
von Jeremias Roter.® In dem Sprachbuch werden Erl3ute-
rungen zum Polnischen auf Deutsch und zum Deutschen
auf Polnisch gegeben. Die Zielgruppe des Lehrwerks waren
Handelsleute und ,die liebe Jugend dieser Stadt”. Zum Zeit-
punkt des Erscheinens des Buches war Roter als Polnisch-
lehrer an der Schule bei der Maria-Magdalenen-Kirche in
Breslau tatig. Bei Roter hat kein Geringerer als der spatere
Begriinder der Schlesischen Dichterschule, Martin Opitz,
neben Lateinisch und Griechisch Polnisch lernen miissen. In
der Einfihrung zu Roters Lerngrammatik, die bis Ende des
17. Jh.s insgesamt zehnmal in Breslau und Danzig aufgelegt
wurde, lesen wir Folgendes:

»#Allhie bey vns zu Breslaw / wie auch in gantz Schlesien /
ist / nicht allein allen Kauff= und HandtwerckBleuten / die
Polnische Sprache / neben der Teutschen / am nétigsten
und nitzlichsten / sowol wegen der frembden / als ein-
landischen Polen / mit welchen man taglich / im Kauften
vnd Verkauften viel zu thun haben muf3. Dannenhero sich
offt jhr viel beklagen / daB sie in jrer Jugendt die polnische
Sprache nicht gelernet / vnd wolte mancher dieselbe (wenn
es moglich were) mit groBem Gelde erkauffen. [...] Es kan
auch nicht einem jeden so gutt werden / das er in Polen
verschickt werde / ob er schon zur polnischen Sprache lust
hat’ (zit. nach: Gliick 2002, S. 371)

Roters Motive, ein Lehrwerk des Polnischen zu verfassen,
sind klar: Der wichtigste Handelspartner Breslaus ist Polen,
und aus dem Grund missen Kaufleute - und wegen der in
diesem Gebiet ansassigen Polen auch Handwerker - Pol-
nisch kénnen. ,Auch fir den Spracherwerb gilt, daB Zeit
Geld ist, und deshalb kann es sich nicht jeder leisten, sich
nach Polen ,verschicken' zu lassen, um dort die Landesspra-
che zu erwerben. Fur diese Zielgruppe hat Roter sein Buch
geschrieben. Das gilt auch umgekehrt, hier allerdings fir
solche Jugendliche, die sich einen Auslandsaufenthalt zum
Zwecke des Deutschlernens leisten kénnen® (Gliick 2002,
S. 371). Historische Berichte aus dem 16. bis 18. Jh. besti-
tigen es nicht selten, dass ein temporarer und gegenseitiger
Kinderaustausch in den deutsch-polnischen Kontaktgebie-
ten praktiziert wurde: ,deutsche Familien haben gelegent-
lich ihre Kinder nicht nur in polnische Familien geschickt,
sondern ausdriicklich verlangt, daB sie auch in polnische
Schulen gehen sollten” (Gliick 2002, S. 104).

Die ersten Grammatiken der polnischen Sprache wurden
zunachst von Nicht-Polen und fir den Gebrauch nicht-pol-
nischer Muttersprachler geschrieben. Hervorzuheben ist
hierbei, dass gerade deutsche Sprachmeister zu der engen
Gruppe der ersten Grammatiker des Polnischen gehéren.

Den Werken Volckmars und Roters folgten weitere. Diese
Tradition setzt Matthias Gutthater (auch unter dem Namen
Maciej Dobracki bekannt), ein protestantischer Jurist und
Lehrer, mit seinem Goniec gramatyki polskiej. Vorbott der Pol-
nischen Sprachkunst, gedruckt bei Jan Seiffert in Oels 1668.
Gutthater-Dobracki, der von 1666 bis 1670 die Breslauer
Polnische Schule leitete, die fiir Polnisch lernende Deutsche
bestimmt war, ist auch mit einem anderen umfangreichen
Lehrwerk bekannt: Polnische Teutsch erkldrte Sprachkunst
(Oels 1669). In seinen trockenen grammatikalischen Aus-
fiihrungen verwendet Gutthatter Beispiele aus der polni-
schen Literatur (etwa von Jan Kochanowski, Andrzej Maksy-
milian Fredro, Samuel Twardowski), meidet die Umgangs-
sprache, verzichtet auf Ausdriicke der Stadtbewohner und
betrachtet altere Sprachformen als nicht vornehm. Gutt-
hatter verweist ahnlich wie Roter auf das Polnische als die
nitzlichste Fremdsprache fiir deutschsprachige Schlesier:

,Was das Land Schlefien betrifft / fo ift || meines Erachtens
keine Sprache mehr niitz- || licher und néthiger / alR die
Polnifche / denn || mit und in derfelben haben die hiefigen
Ein= || wohner mit den Pohlen / im taglichen Handel || und
Wandel umb3ugehen / und folches gefchie- || het nicht
allein unter gemeinen Leuthen im Han- || del und Wandel
(wie gefagt) fondern auch un- || ter Hohen Standes Perfonen
/ beydes wegen || jhrer benachbarten ufi angrianzenden
Guttern / || alB auch propter Jura Vicinitatis. || (S. 1 f., Wid-
mung, zit. nach: https:/gramatyki.uw.edu.pl/book/383)

Das Polnischlernen in der Hafenstadt Kénigsberg hat einen
anderen Hintergrund als in Breslau. In erster Linie ist es der
fortschreitenden Reformation und der Besiedlung des Ge-
bietes durch Ankémmlinge aus Masovien geschuldet. Dazu
wird per Edikt des Herzogs Albrecht im Koniglichen Preu-
Ben, das seit 1525 unter polnischer Lehnshoheit steht, das
Evangelium in der Sprache des Volkes verkiindet; deshalb
gilt Polnisch neben Deutsch als zweitwichtigste Sprache
des Landes, die sich rasch in der ganzen Region verbreitet.
In dem ersten sakularisierten Herzogtum der Welt veran-
lasste dies etwa die an der Konigsberger Alma Mater studie-
renden evangelischen Pastoren zum Erlernen der Nachbar-
sprache. Dies war auch moglich, da Seminare in polnischer
Sprache innerhalb der Theologischen Fakultat bereits nach
der Griindung der Albertus-Universitat Kdnigsberg 1544
abgehalten wurden. Der Historiker Andreas Kossert schil-
dert die damals herrschende Sprachlage wie folgt:

5 Siehe das im Aufsatz angefithrte Abbild der Titelseite des Lehrnwerks.
6 Diese Grammatik erlebte acht Auflagen. Dazu verfasste Roter das
dreisprachige deutsch-polnisch-tschechische Worterbuch: Dictiona

rium nominum. .. (Breslau 1620).
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Abb. 2: Vierzig Dialogi von Nicolaus Volckmar (erste Ausgabe 1612, hier Auflage von 1688), Polnische Teutsch erklirte Sprachkunst
von Matthias Gutthater-Dobratzki (1669), Schliiffel zur Polnifchen vnd Teutfchen Sprach von Jeremiasz Roter (1616).
Quelle der Abbildungen: Sachsische Landesbibliothek — Staats- und Universitatsbibliothek Dresden (SLUB)
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»,Nach 1600 erlebte die polnische Sprache in Ostpreu8en
ihre weiteste Verbreitung. Zwar vollzog sich bereits eine
betrachtliche polnischsprachige Binnenwanderung, doch
blieb die Einwanderung aus Polen ebenfalls stattlich. Im 17.
Jahrhundert erfuhr die polnische Sprachgrenze ihre grote
Ausdehnung nach Norden. Polnisch wurde nicht nur in

den masurischen Kreisen gesprochen, sondern auch in den
ermlandischen Kreisen Allenstein und RoRel sowie im Be-
reich des herzoglichen Preuf3en in den Kreisen Rastenburg,
Darkehmen, Gerdauen und Goldap. [...] Wie stark die polni-
sche Sprache nach 1600 auf dem Vormarsch war, zeigt das
Beispiel des Amtes Angersburg. [...] In der zweiten Halfte
des 17. Jahrhunderts taucht erstmals der Begriff ‘polnische
Amter’ fiir weite Teile Masurens auf" (Kossert 2005, S. 62)

3.VOM ENDE DES 17. JAHRHUNDERTS BIS ZUR DRIT-
TEN TEILUNG POLENS 1795

Im ausgehenden 17. Jh. und in den ersten Jahren der pol-
nisch-sachsischen Personalunion (1697-1706 und 1709-
1763) ist eine neue Welle des regen Interesses an der polni-
schen Sprache unter den Deutschen zu beobachten. Unter
Beweis stellen das zahleiche neue Sprachbiicher, die in den
letzten Jahrzehnten des 17. und 18. Jh.s auch in der konig-
lichen See- und Handelsstadt Riga erschienen sind, was
sicherlich auch mit der Tatigkeit der dortigen polnischen
Schule zusammenhéangt. Beispiele dafiir sind Lehrwerke und
Lexika des verordneten Rigaer Polnischen Sprachmeisters,
Johann S. Malczowski (Die rechte Anfiihrung der Jugend...,
Riga 1680; Der Jugend zu Nutz Deutsch und polnisches ver-
mehrtes und verbessertes Vocabularium, Riga 1688) sowie Die
deutschen und polnischen Dialogi (Riga 1684) von Johannes
Ernesti, Lexikograph und Leiter der Breslauer Polnischen
Stadtschule. Einige Jahre danach publizierte der Lehrer des
Danziger Gymnasiums Jan Karol Woyna seinen Kleinen
Lustgarten (1690), der ein Worterbuch, eine knappe Gram-
matikvorlesung und einen Sprachfiihrer enthalt. Der prak-
tische Charakter des Lehrbuchs hat zweifellos zu seiner
groBBen Beliebtheit im nachsten Jahrhundert beigetragen, in
dem immer wieder neue Grammatiken des Polnischen er-
scheinen, wie etwa das durch den ersten Polnischlektor der
Universitat Leipzig, Alexander Raphaéli, verfasste Gramma-
tikbuch Polnischer Sprach-Weiser/ Das ist: Rechte griindliche
Anleitung/ die Polnische Sprache rein und wohl zu lernen /

in kurtze und deutliche Regeln verfasset (Leipzig 1698). Im
Vorwort des Lehrwerks wird durch den Verfasser auf enge
bilaterale Beziehungen im politischen und wirtschaftlichen
Bereich im Zusammenhang mit der polnisch-sachsischen
Personalunion verwiesen:

,DaB ich diese Werck an das Tage=Licht gehen lassen / ist
theils die Zeit selbst / theils auch das instédndige Ersuchen
etlicher Liebhaber dieser Sprache Ursache gewesen. Denn
nachdem vermittelst Erwehlung und Krénung unsers aller-
gnadigsten Koniges in Pohlen / und Churfirsten zu Sachsen
/ zwischen besagten Landern eine Verblindnif3 im Handel
und Wandel gleichsam entstanden / scheinet die Polnische
Sprache numehro nicht alleine nitzlich / sondern auch
hdchst néthig zu sein. Und wiewohl solche meine Arbeit

/ wegen Ermangelung Polnischer Buchstaben in hiesigen
Landen nicht geringe Kosten erfordert / habe ich doch
nicht unterlassen wollen / dem freundlichen und héchst-
billigen Begehren Sprach=liebender Gemiither einige Gniige
zu erweisen / und durch Gegenwartiges mein dienstwilliges
Gemiithe an den Tag zu legen.* (Raphaéli 1698)”

Dem Grammatikbuch Raphaélis folgte ein weiteres wichti-
ges Lehrwerk - die von Johann Ernst Mllenheim, Polnisch-
lehrer im schlesischen Brieg, Neu-erérterte Polnische Gram-
matica. Aus Bewehrten Polnischen Auctoribus, wie auch eigner
Ubung und Erfahrung, Gott zu Ehren Und Der Schul-Jugend
Zum Griindlichen Unterricht (Brieg 1717). Drei Jahre darauf
brachte der in Thorn und Danzig tatige Lehrer und Prediger
Johann Moneta das wohl damals popularste, neunzehnmal
aufgelegte polnische Handbuch Enchiridion polonicum (Dan-
zig 1720) heraus. Das Buch wurde nach der Katechismus-
methode zusammengestellt, wodurch es eine klare Gliede-
rung erhielt. Zur Reihe der Grammatiken des 17. Jh.s gehort
auch das Werk von Carl Friedrich Mdiller, Polnischlehrer im
preuBischen Konigsberg, Vollstdndige, deutliche und nach Art
der Lateinischen Grammatic des Herrn Professor Langens, ein-
gerichtete Pohlnische Grammatica, mit beygefligter Lehre vom
Unterscheide der Polonismorum und Germanismorum (Konig-
lich PreuRische Hof-Buchdruckerey, Kénigsberg 1750).8

Die vorhandenen Bibliographien deutscher Lehrwerke des
Polnischen zeigen auf, dass im ausgehenden 17. Jh. und in
der frithen Phase der polnisch-sichsischen Personalunion
eher Deutsche Polnisch als Polen Deutsch lernten (Gliick/
P6rzgen 2007, XVIII, Nadobnik 2019, S. 8). An der Wende
vom 17. zum 18. Jh. wurde begonnen, Polnisch an deut-
schen Landesuniversitdten zu unterrichten, und zwar in
Leipzig (seit 1696, damals Kurflirstentum Sachsen), in Halle

7 Beginn des Textes an den ,,Geneigten Leser!”, keine Seitenangaben.
Vagl. digitale Version des Buches: http://digitale.bibliothek.uni-halle.de/
vd17/content/pageview/ 13778946 (15.12.2020)

8 Vgl digitale Version der Grammatik: http://digital.slub-dresden.de/
werkansicht/dlf/75698/1/ (15.12.2020).
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(seit 1703) und an der Viadrina in Frankfurt/Oder (seit 1718,
Konigreich PreuRen). Die Entstehung des Polnischlektora-
tes an der Leipziger Alma Mater war eine direkte Folge der
Wahl des Kurfiirsten Friedrich August I. von Sachsen zum
Koénig von Polen im Jahre 1697. Seit 1729 wurden in Leipzig
auch zahlreiche Wérter- und Lehrbiicher des Polnischen
gedruckt. Fir die Einflihrung des Polnischen an der Univer-
sitat in Halle war zuerst der Hallesche Pietismus ausschlag-
gebend, der auf den lutherischen Theologen und Padagogen
August Hermann Francke zuriickzufiihren ist. Im vierten
Jahrzehnt des 18. Jh.s bot der Druck der protestantischen
Bibel in Polnisch (Biblia Gdariska) fir funf Jahre den Anlass
zum weiteren Bestehen des Lektorats (bis 1735; Worbs
2001, S. 138). Auf dem Gebiet des preuRischen Staates gab
es an der Albertus-Universitat Konigsberg seit 1728 ein
evangelisches ,Polnisches Seminar” (Kossert 2005, S. 112),
das viele Pastoren ausbildete, die sich um die Férderung
der polnischen Sprache und Kultur insbesondere unter den
preuBischen Masuren verdient gemacht haben, darunter
Gustav Gisevius und Christophorus Coelestinus Mrongovi-
us, Grammatiker und Lexikograph, Verfasser von Polnisches
Lesebuch, Lexikon und Sprachlehre (Konigsberg 1794, s.
Abb. 4)° sowie von zweisprachigen Wérterbiichern (Danzig
1823, Konigsberg 1835). In der Hauptstadt Ostpreuf3ens
war Mrongovius am Collegium Fridericianum zwischen
1790 und 1796 als Lehrer fiir die polnische und griechische
Sprache tatig. Ein katholisches fast gleichaltriges Pendant
zur lutherischen Einrichtung stellte der Polnischunterricht
im Breslauer Priesterseminar dar. Aufgrund der pastoralen
Bediirfnisse im mehrsprachigen Schlesien war die Kenntnis
des Polnischen unter den Geistlichen unerlasslich. Neben
den oberschlesischen Lehrern stand auch der katholische
Klerus der Breslauer Di6zese laut einer Anordnung von
1754 in der Pflicht beide Sprachen zu kennen, ,um ihren
Dienst in der Sprache abzuhalten, in der die Mitglieder der
Pfarrgemeinde (insbesondere betraf dies Oberschlesien)
sprachen” (Herden 2005, S. 114).

Der langsame politische und wirtschaftliche Untergang
Polen-Litauens verschlechterte den Status des Polnischen.
In der Zeit der sogenannten ,Sachsischen Nacht” in der
Geschichte Polens erschienen viel weniger Lehrmaterialen
fiir die polnische Sprache. Es sank das vorher rege Interesse
an der Sprache des Nachbarn. In der zweiten Halfte des

18. Jh.s kam es zu Teilungen der Adelsrepublik durch das

4.VON 1796 BIS ZUR WIEDERGEBURT DES POLNI-
SCHEN STAATES 1918

Der Einverleibung polnischer Provinzen folgte im Septem-
ber 1796 eine Kabinettsorder Friedrich Wilhelms Il, welche
zukinftige Beamte zum Beherrschen des Polnischen an-
regen sollte. Laut der kdniglichen Order sollte das Erlernen
des Polnischen im Rahmen eines fakultativen Fachs an den
héheren Schulen, Landesuniversitidten und Gymnasien er-
moglicht werden:

,Da die Besetzung der Civil Stellen in den neu acquirirten
Polnischen Provinzen eine betrachtliche Anzahl von Sub-
jectis erfordert, welche der Polnischen Sprache kundig seyn
mussen; So befehlen Se. Kénigliche Majestat von Preussen
p. Unser allergnadigster Herr, Hochst dero Ober Schul Col-
legio, auf sammtlichen Landes Universitdten so wie schon
auf den hoéheren Schulen und Gymnasiis, besonders in Ost-
und West-Preussen, in Schlesien und in der Neumark sol-
che Veranstaltungen zu treffen, und dass sie zugleich zu
dem Studio derselben aufgemuntert und angehalten wer-
den, welches zu dem eignen Besten solcher Subjecte
gereichen wird, indem diejenigen, die, bey den lbrigen
Erfordernissen, zugleich das Polnische verstehen, und sich
darinn ausdriicken kénnen, auf die besten Versorgungen in
den neuen Provinzen vorziiglichen Anspruch haben sollen.
Berlin den 14-ten September 1796. Friedrich Wilhelm. An
das Ober Schulen Collegium.” (DZA Abt Merseburg Rep. 76
alt, Altere Oberbehdorden fiir Wissenschaft, Kunst, Kirchen-
und Schulsachen; | nr 25, fol. 1)

Uber den sprachpolitischen Hintergrund dieser Order
schreibt ausfihrlicher der Warschauer Germanist Michat
Ciedla (Ciesla 1974, S. 138 f.). Aus zwei Aktenbanden zur
Erlernung der polnischen Sprache (GstA PK, |, HA Rep. 76
als Oberschulkollegium, Bd. I u. ll, Nr. 25 u. 26) geht hervor,
dass nunmehr an mehreren Gymnasien des Konigreichs
PreuBen in Brieg, Breslau, Danzig, Thorn, Kénigsberg und
Berlin sowie an den Universitaten in Konigsberg, Halle

(3. Einrichtung des Lektorats 1797) und Frankfurt/Oder
Polnisch als Fremdsprache unterrichtet wurde. Mit dieser
Auflistung der Bildungseinrichtungen und Orte wird eine
gewisse Kontinuitat, aber auch Entwicklung des Polnisch-
unterrichts veranschaulicht. Neuer Standort, an dem Pol-
nisch gelehrt wurde, ist erstmalig Berlin, wo die Nachbar-
sprache als Schulfach bis heute anwesend ist. Zu den
Schulen der preuBischen Hauptstadt, welche Vermittlung

Abb. 3: Neu-erirterte Polnische Grammatica von Jan Ernest Millenheim (1717), Enchiridion Polonicum Oder Polnisches Hand-Buch
von Johann Moneta (1722), /.../ vollstindige, deutliche, und nach Art der Lateinischen Grammatic des Herrn Professor Langens,
eingerichtete Pohlnische Grammatica von Carl Friedrich Millers (1750), Kurzgefafite und deutliche Deutsch-Polnische Grammatik

von Johann Christian Krumbholz (Ausgabe von 1790).

Quelle der Abbildungen: Sachsische Landesbibliothek — Staats- und Universitatsbibliothek Dresden (SLUB)

absolutistisch regierte PreuRen, Russland und Osterreich.

Mit dem Anschluss der polnischen Gebiete an das Koénig- 9
reich PreuBen machten die polnischen Untertanen vierzig

Prozent der Bevolkerung des Landes aus.

Der Vollstandigkeit wegen ist noch das populare, Mrongovius” Werk
vorangehende Grammatikbuch von Johann Christian Krumbholz zu

nennen: Rurzgefasste und deutliche Deutsch-Polnische Grammatik (Breslau 1770).
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sprachpraktischer Fertigkeiten in Polnisch einfiihrten und in
den Jahren 1797-1807 abhielten, gehorten: 1) das alteste
Berliner Gymnasium unter dem Namen Graues Kloster;

2) Berlinisch-Koéllnisches Gymnasium; 3) Friedrichswerder
Gymnasium; 4) Joachimsthalsches Gymnasium; 5) Friedrich-
Wilhelm-Realgymnasium sowie auch 6) das Friedrich-Wil-
helm-Medizinische-Chirurgische Institut und 7) die Militar-
akademien flr Offiziere und Garnisonsarzte (Worbs 2001,
S. 136). Die Lehrer der polnischen Sprache waren zu diesem
Zeitpunkt in Berlin: Natan Bucki, Tomasz Szumski, Aleksan-
der Schilling und Pater Zawadzki. Die Férderung des Pol-
nischunterrichts flir Deutsche endete abrupt mit dem
Napoleonischen Krieg. Im Anschluss daran wurde Polnisch
am Gymnasium in Elbing 1815 abgeschafft. Zur zehn Jahre
andauernden Sprachenpolitik des Konigs Friedrich Wilhelm
Il schreibt der Berliner Polnischlehrer Josef Kotyczka, der
durchaus realistisch die Lage des Polnischen als Fremdspra-
che im schulischen Unterricht einschatzt, im Jahre 2003:

,Die Kabinettsorder des Konigs entsprach gewiss nicht sei-
ner Zuneigung Polen gegeniiber; es ging ausschlieBlich um
die Ausbildung deutscher Beamter fiir die annektierten pol-
nischen Gebiete. Da es keinen einheitlichen Lehrplan gab,
blieb es den Lehrern liberlassen, den Lehrstoff auszuwahlen.
Mehrere Lehrblicher wurden von deutschen und polnischen
Lehrern verfasst und gewinnorientiert veréffentlicht. Im
Vordergrund stand dabei immer die Vermittlung des Wort-
schatzes und der Grammatik, in Einzelfallen, wie z.B. am
Grauen Kloster in Berlin, ging es auch darum, die Schiiler
mit der polnischen Literatur, Geschichte und Kultur bekannt
zu machen. (Kotyczka 2003)

Die koénigliche Kabinettsorder wirkte zweifelsohne bekrafti-
gend fiir den Polnischunterricht in Preu3en und schuf
gewisse Konjunktur fir die Erstellung neuer Sprachlehrwer-
ke fiir das Polnische. Zu den ersten dieser Zeit gehoren
Kurzgefasste Regeln der polnischen Sprache von kdniglich-
preuBischem Professor Natan Bucki, sowie das Lehrgebdu-
de der polnischen Sprachlehre des reformierten Predigers
Johann L. Cassius, der sich mit seiner Arbeit, so Cassius im
Vorwort, gegen die Unterdriickung des Polnischen einsetzt
(beide Lehrbuicher erschienen 1797 in Berlin). Das damals
wohl umfangreichste sprachwissenschaftliche Kompendium
von Wilhelm T. Krug (Leipzig 1804) listet neun Lehr- und
Worterbuicher fur polnische Sprache auf (Literaturliste bei
Weitem unvollstandig!). Das Bohmische ist dabei mit vier
und das Russische mit fiinf Positionen versehen (Krug 1804,
S. 95). Einer der in der Enzyklopadie genannten Drucke ist
das Polnische Lesebuch fiir Anfdnger mit kurzgefasster Sprach-
lehre und einem Worterbuch von dem aus dem damals schle-
sischem Fraustadt stammenden Andreas Polsfus (2. Auflage,

Breslau 1797). Im Vorwort zu dieser Ausgabe wurde durch
den Verfasser (iber die groe Popularitdt und den auBBer-
gewohnlichen Bedarf an diesem fiir ,polnische Deutsche”
erstellten Lehrwerk berichtet, dessen sechste verbesserte
und wohlfeilere Auflage 1827 in Breslau erschienen ist:

,So schmeichelhaft es auf der einen Seite fiir mich sein
mul3, daR die erste Auflage des von mir herausgegebenen
polnischen Lesebuchs fiir Anfanger sich sobald vergriffen
hat, und ich von mehreren Orten her, aufgefordert worden
bin, eine zweite Auflage zu veranstalten; so sehr habe ich
mich dadurch auf der anderen Seite verpflichtet gesehen,
es noch einmal genau durchzusehen, und die hie und da
entdeckten Mangel zu verbessern./Es erscheint daher die
zweite Auflage mit einigen Zusatzen bereichert, und indem
ich mich gliicklich schatze, durch die gute Aufnahme dieses
Buches den dabei beabsichtigten Zweck einigermal3en er-
reicht, und die Erlernung der polnischen Sprache in meinem
geliebten Vaterlande durch dasselbe erleichtert zu haben;
so wiinsche ich nichts mehr, als daB der Gebrauch derselben
fernerhin dazu férderlich sein moge. (Polsfus 1797, S. 3 f.)

In Folge der kéniglichen Kabinettsorder erschien noch die
hoch angesehene Polnische Grammatik fiir Deutsche, welche
die polnische Sprache griindlich erlernen wollen, nebst einem
kleinen etymologischen Wérterbuche von Georg Samuel
Bandtke (auch: Bandtkie; Breslau 1808). In den Jahren
1798-1810 war der Sprachwissenschaftler als Lehrer fur
polnische Sprache im Breslauer Sankt-Elisabethgymnasium
und Bibliothekar tatig. Bis 1824 erfuhr Bandtkes Sprach-
lernwerk, welches er in seinem Unterricht wohl selbst
verwendet haben diirfte und das sich in die lange Tradition
deutscher Grammatikbiicher des Polnischen einschreibt,
die vierte Auflage. Im Vorwort zu seinem Lehrwerk unter-
streicht Bandtke den hohen Status der Nachbarsprache und
agiert schon damals gegen das Stereotyp des Polnischen
als einer schwierig erlernbaren Sprache:

»Wer in Polen wohnt und mit Polen zu thun hat, dem ist
das Polnische vor allen andern néthig, néthiger als das
Béhmische und das Russische oder jede andere Sprache.

Es ist zwar das Polnische nicht so leicht, wie das Franzdsi-
sche, ungleich leichter aber wie das Lateinische. Die groR3te
Schwierigkeit machen die Vorurtheile der Deutschen: daf
die Sprache hart sey, daB3 sie arm sey, und das sie schwer
sey. Ich verweise wiederum deshalb auf S. 10. und flige hin-
zu, da der sich gar nicht seines Deutschen FleiRes rihmen
darf, dem sie zu schwer ist.“ (Bandtke 1808, S. X-XI)

Nach dem Wiener Kongress, der 1815 in Europa eine neue
geopolitische Ordnung schuf, blieb Polnisch neben Deutsch
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Trotz der drastischen Mafsnahmen und Schikanen
war Polnisch an Schulen preufSischer Ostprovinzen in
einer beschrdnkten Form weiterhin prdsent e

in den preuRischen Ostprovinzen eine gleichberechtigte
Amtssprache. Von nun an fand der Polnischunterricht vor-
wiegend in den Provinzen Posen, Schlesien, West- und
Ostpreul3en statt. Die Forderung der polnischen Sprache
war aufgrund verschiedener Erlasse preuBischer Kénige
moglich, die bis 1871 mal mehr und mal weniger liberale
Sprachpolitik gegentiber dem Polnischen fiihrten. So konn-
ten die deutschen Kinder auf Wunsch ihrer Eltern Polnisch
lernen. Gymnasien, Realschulen und héhere Schulen stell-
ten Lehrer fiir die polnische Sprache ein. An einigen von
diesen Bildungseinrichtungen galt Polnisch als obligatori-
sches Schulfach (Booch-Arkossy 1866, V).1°

Nach der Griindung des Deutschen Kaiserreiches dnderte
sich die Schulsprachenpolitik abrupt, und zwar aufgrund
des durch Bismarck eingeleiteten Kulturkampfes, der offen
gegen die katholische Kirche als Tragerin der polnischen
Identitat, die polnischen Untertanen und ihre Sprache
ausgerichtet war.'* Trotz der drastischen Manahmen und
Schikanen war Polnisch an Schulen preuBischer Ostpro-
vinzen in einer beschrénkten Form weiterhin prasent. Die
deutschen Schiiler, die Polnisch lernen wollten, brauchten
nunmehr dafiir nicht nur eine Genehmigung ihrer Eltern,
sondern auch eine formelle Erlaubnis seitens des zustan-
digen Kreisschulinspektors (Gliick 1979, S. 279). Uber die
Wahl eines Lehrbuchs fiir Polnisch, die bisher der Schule
bzw. dem Lehrer Giberlassen war, entschied seit 1880 das
Schuldepartement des Ministeriums fiir die preuBischen
Landesteile in Posen. Einer Politik der Germanisierung
folgend genehmigte es die Lehrblicher, die vom Profil, Ni-
veau und Umfang her ihrem kulturpolitischen Anliegen
entsprachen (Dabrowska 2018, S. 29). Trotz aller politischen
Bemiihungen, das Polnische als Kultursprache abzuwerten
und es aus dem Bewusstsein der Deutschen zu verdrangen,
blieb das Interesse an der Nachbarsprache paradoxerweise
konstant. Bei angesehenen deutschen Fremdsprachen-
verlagen stand Polnisch neben Englisch, Franzésisch und
Spanisch im Programm. Das Beispiel par excellence ist dafiir
der mittels der Langenscheidt-Toussaint-Methode erstellte
Briefliche Sprach- und Sprech-Unterricht fiir das Selbststudium
der polnischen Sprache. Das Buch entstand unter Mitwir-
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kung von Anton Krasnowolski, Fr. R. Jacob, Johann L. G.
Langenscheidt und Charles Toussaint und erschien in der
Langenscheidtschen Verlagsbuchhandlung (Berlin-Schéne-
berg 1912/1914).

Von der Kontinuitat des Polnischunterrichts in preu3ischen
Ostprovinzen und zugleich dem groBen Interesse an Wér-
ter- und Lehrbiichern des Polnischen fiir deutschsprachige
Muttersprachler zeugen zahlreiche Sprachlehrwerke und
ihre neuen Auflagen, z.B. des bereits erwahnten Andreas
Polsfus. Zu den erwdhnenswerten Verfassern popularer
Lehrbiicher gehéren dabei auch: Jan Popliriski®?, Johann
Nikolaus Fritz'* und Antoni Poplifiski. Dessen 154-seitiges
Elementarbuch der Polnischen Sprache fiir den Schulgebrauch
und zum Selbstunterricht, das im Leipziger Brockhaus Verlag
erschien und vom preuBischen Ministerium genehmigt
war, erfuhr 1897 seine sechszehnte Auflage.** Obgleich in
PreuBen nach 1876 keine in polnischer Sprache verfassten
Schulblicher mehr erschienen sind (Gliick/Pérzgen 2007,
XXVII), wurden Lehrmaterialen fiir Polnisch als Fremd-
sprache und speziell bilinguale Ubersetzungsworterbiicher
noch in groRerer Menge gedruckt. Ein absoluter Bestseller
war etwa das von Ksawery F.A.E. tukaszewski und August

10 Diese relevante Information stammt aus dem Vorwort zum
populiren Ubersetzungswérterbuch von Friedrich Booch-Arkossy
(Leipzig 1866).

11 Zu dem Zeitpunkt kam eine diametral unterschiedliche Sprachen-
politik in Galizien zum Tragen, wo die Unterrichtssprache frei
gewahlt werden durfte. Im Jahre 1869 wurde Polnisch die Amtsspra-
che des osterreichischen Kronlandes und ein Jahr darauf die
Vorlesungssprache der Universitiaten Lemberg und Krakau.

12 Vgl. Poplinski 1829. 4. Auflage des Buches erschien 1840. Das US-
amerikanische Katalog World-Cat verweist auf elf zwischen 1829
und 1863 verdffentlichte Ausgaben des Lehrwerks.

13 Die dritte erweiterte und verbesserte Auflage erschien 1865. Bekannt
ist auch die zweisprachige polnisch-deutsche Auswahl polnischer
Lesestiicke fir Schuljugend (Fritz 1861).

14 Laut dem World-Cat hatte das Buch finfundzwanzig Ausgaben, die

zwischen 1882 und 1923 erschienen sind.
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Mosbach herausgebrachte Polnisch-Deutsche [und] Deutsch-
Polnische Taschen-Wérterbuch zum Schul- und Handgebrauch
nach den besten Hiilfsquellen bearbeitet, in welchem auf

die Naturwissenschaften besondere Riicksicht genommen
wurde. Zwischen 1876 und 1925 erfuhr das Nachschlage-
werk zusatzliche vierzig Ausgaben, die ausschlief3lich in
Berlin erschienen sind.*® Ahnliches gilt fiir Popliriskis Ele-
mentarbuch (Poplifiski 1849/1850), das noch in den ersten
Jahrzehnten des 20. Jh.s genutzt wurde, um allmahlich
durch neuere Lehrwerke ersetzt zu werden, wie z.B. den
mittels der Gaspey-Otto-Sauer-Methode konzipierten
Schliissel zur polnischen Konversations-Grammatik zum Schul-
und Privatunterricht von Dr. Wladislaus Wicherkiewicz
(Heidelberg 1892, s. Hoffmann in der vorliegenden Aus-
gabe).’® Im Vorwort zur ersten Auflage hebt der Verfasser
hervor, dass ,die Kenntnis der polnischen Sprache unter den
Deutschen mit jedem Tag zunimmt®, was in der Tat in den
sechs weiteren Ausgaben seines Lernbuches eine Bestati-
gung findet. Um die Jahrhundertwende lieB das Interesse
an der Sprache des polnischen Nachbarn nicht nach, denn
es erschienen kontinuierlich neben neuen Ausgaben alterer
Blicher auch neue modernere Lehrwerke, wie etwa Polni-
sche Grammatik mit grammatisch-alphabetischem Verbalver-
zeichnis von Professor der Leipziger Universitat, Dr. Asmus
Soerensen'’ (Leipzig 1900). Soerensen verstand sein Werk
als Lerngrammatik, er habe nach eigenen Angaben ,liber-
all den Lernzweck und nur diesen im Auge gehabt. [...]“
Soerensen schreibt: ,Es hat mir ferngelegen, etwas wie
eine historische oder vergleichende Grammatik schreiben zu
wollen. Meine Arbeit soll allein der Darstellung der lebenden
Sprache dienen“ (Vorwort des Verfassers, S. V-VII).

Andere Buchbeispiele aus der Zeitperiode sind Kurze pol-
nische Grammatik fiir Geistliche von Pater Nazarius Sasse
OFM (Paderborn 1905, 2. Aufl.) und Polnische Grammatik
mit Lesestiicken und erkldrendem Wérterbuch von R. Arnoldi
(August Seidel, Leipzig 1926), das in der Reihe der Lehrmei-
ster-Blicherei veroffentlicht wurde. Das erste der beiden
Grammatikbicher diirfte durch den katholischen Klerus
verwendet worden sein, der zur Seelsorge unter den pol-
nischstammigen Migrant*innen (Bergarbeitern und ihren
Familien) im Ruhrgebiet eingesetzt war. Davon zeugt auch
die vierte Auflage des polnisch-deutschen Beichtspiegels,
der als Sprachhilfe gedacht war. Die beiden Buchpublikatio-
nen verweisen darauf, dass Polnisch im Miinsterer Priester-
seminar gelehrt wurde, um die Alumnen auf die Austibung
der Seelsorge in polnischer Sprache vorzubereiten.
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5.VON 1918 BIS ZUR WIEDERVEREINIGUNG
DEUTSCHLANDS

In der Zwischenkriegszeit nach der Wiederentstehung des
polnischen Staates entwickelt sich eine Diskussion voller
Spannungen und Kontroversen dartber, welchen Platz
der Polnischunterricht im Lehrplan der deutschen Schulen
einnehmen soll. Einen suggestiven Eindruck aus dieser
Debatte vermittelt die Aussage des Mitglieds des Vereines
fur das Deutschtum im Ausland Philipp Rudolf, Lehrer aus
Bydgoszcz/Bromberg, dessen Postulat folgendermafRen
lautet:

»Wir wollen unsere ganze Kraft einsetzen, unseren deut-
schen Kindern die notwendigen Kenntnisse der polnischen
Sprache zu Uibermitteln, und rdumen dem polnischen
Sprachunterricht den Platz in unserem Lehrplan ein, der ihm
gebihrt, aber wir werden uns dagegen wehren, im polni-
schen Sprachunterricht ein Mittel zu sehen, unsere Kinder
dem eigenen Volkstum gegeniiber zu entfremden und sie
einem andersgearteten zuzufiihren.” (Rudolf 1929/1930,

S. 358)

Trotz dieser verhaltenen Einstellung der polnischen Sprache
gegenlber (vgl. Tracewicz 1992) werden Uber zwanzig Lehr-
blicher des Polnischen flir Deutsche verzeichnet, die in den
Jahren 1917-1939 sowohl in polnischen als auch in deut-
schen Verlagen erschienen sind (Moscicka-Filipczak 1992,

S. 145-153). Gesprachsblicher und Lehrwerke zum Selbst-
studium werden in dieser Statistik nicht beriicksichtigt.

Als Beispiele dirfen an dieser Stelle die vom Umfang her
eher knappen, ca. hundertseitigen Lehrblicher fiir Polnisch
von Leo Grzegorzewski, Lehrer an der Staatlichen Bau-
gewerkschule in Posen, nicht unerwihnt bleiben.® Trotz
des bescheidenen inhaltlichen Umfangs stellen sie ein
spannendes und forschungswiirdiges Phanomen dar. So
wurde Grzegorzewskis Elementarbuch von 1918 (?) bis
1932 sechzehnmal aufgelegt. Obwohl das Schulbuch in den
letzten Monaten des Bestehens des preuBischen Staates
veroffentlicht wurde, diirfte es den nun in Polen und den
deutschen Ostprovinzen lebenden Deutschen zum Erlernen
des Polnischen bis in die 1930er Jahre gedient haben. Das
Lehrwerk, das mittels einer Kommunikations- und Uber-
setzungsmethode erstellt wurde, scheint dabei das popu-
larste und wichtigste Polnischbuch fiir deutsche Mutter-
sprachler*innen im schulischen Umlauf Schlesiens, Ost- und
WestpreuBens und natirlich Polens der Zwischenkriegszeit
gewesen zu sein. Ab dem Jahre der Machtiibernahme durch
die Nationalsozialisten wurde keines der beiden Lehrbticher
Grzegorzewskis mehr herausgebracht. Bis zum Ausbruch

des Zweiten Weltkrieges erschienen noch einzelne Titel
wie etwa Langenscheidts praktisches Lehrbuch der polnischen
Sprache - Fiir den Unterricht in Schulen und durch Privat-
lehrer von Hans Orschel (Berlin-Schéneberg 1938). Nichts-
destotrotz bedeutete die Nazizeit eindeutig das Ende des
schulischen Polnischunterrichts in Deutschland. In Ostpreu-
Ben haben die entsprechenden Behérden zwischen 1933
und 1938 ,slavisch klingende" Ortsnamen durch deutsche
ersetzt (Kossert 2005, S. 280-284). An der Universitat
Koénigsberg wurden theologische Seminare in polnischer
Sprache nach knapp 400 Jahren von Nationalsozialisten
abgesetzt und geschlossen (vgl. Kossert 2014, 76 ff.). Der
Polnischunterricht an Bildungseinrichtungen Breslaus
wurde in den 1930er Jahren ebenso abgeschafft. In den
katholischen Kirchen Schlesiens wurden Hirtenbriefe ab
1939 ausschlieBlich auf Deutsch verkiindet (Herden 2005,
S. 114). Zu Beginn des Zweiten Weltkrieges publizierte man
nunmehr polnische Lehrmaterialien fiir Frontsoldaten und
Vertreter der Besatzungsstreitkrafte, wie etwa den sechs-
unddreiBigseitigen Deutsch-Polnischen Soldaten-Sprach-
flihrer von F. Sulzberger (Leipzig 1940). Solche Sprachfiihrer
standen im Dienst militarischer Zwecke, ideologischer
Erziehung und nationalsozialistischer Propaganda (Ciesla
1992, S. 203-206).

Polnisch als Fremdsprache im geteilten Deutschland
(1946-1990)

® Deutsche Demokratische Republik

Am 6. Juni 1950 wurden in Warschau die Deklaration liber
die Markierung der deutsch-polnischen Staatsgrenze, das Pro-
tokoll liber kulturelle Zusammenarbeit zwischen der Deutschen
Demokratischen Republik und der Republik Polen, ferner das
Abkommen (iber technische und wissenschaftlich-technische
Zusammenarbeit sowie das Abkommen (iber den Waren- und
Zahlungsverkehr unterzeichnet. Im Protokoll liber kulturelle
Zusammenarbeit wurde u.a. vereinbart:

,...] Materialien und Programme aus dem Gebiet der Ober-
schulen und Fachschulen sowie der Hochschulen zugang-
lich zu machen, um jeder der Parteien die Moglichkeit zu
geben, die Erfahrungen der anderen Partei fiir sich auszu-
werten. (Tdgliche Rundschau, Berlin, 08.06.1950, zit. nach
Kotyczka 2003)

Diese Abkommen waren der erste offizielle politische
Schritt in Richtung einer Zusammenarbeit auch auf dem
schulischen Gebiet. Anfang des Jahres 1951 berief das
Ministerium fiir Volksbildung der DDR einen Lehrgang fiir
Lehrer*innen der polnischen und tschechischen Sprache in

In der Zwischenkriegszeit
entwickelt sich eine
Diskussion dartiber, welchen
Platz der Polnischunterricht
im Lehrplan der deutschen
Schulen im wiederentstan-
denen Polen einnehmen soll e

Magdeburg ein. Die Teilnehmer*innen, allesamt Lehrer*
innen aus DDR-Schulen, stammten aus den ehemaligen
Ostgebieten bzw. der Tschechoslowakei und waren zwei-
sprachig aufgewachsen. Von den 26 Lehrkraften im Polnisch-
kurs wurden nur sechs an Oberschulen und der Leipziger
Universitat eingesetzt. Nun gab es in Goérlitz, Leipzig, Mag-
deburg (kurze Zeit), in Erfurt, Rostock und Berlin je eine
Polnischlehrkraft. Mitte der 1960er Jahre kamen drei wei-
tere Stadte mit je einer Lehrkraft hinzu: Cottbus, Greifs-
wald und Wittenberge. Damit wurde an acht Oberschulen
der DDR Polnisch fakultativ als zweite und spater auch als
erste Fremdsprache gelehrt. Die Entscheidung, Polnisch
als Fremdsprache zu wahlen, erfolgte auf freiwilliger Basis.
Teilnehmer*innen waren in der Regel deutsche Mutter-
sprachler*innen.

15 Das Waorterbuch erschien erstmals 1845 in Breslau/Berlin, Verlag
Schletter/Behr, und wurde insgesamt fiinfundfiinfzigmal aufgelegt.

16 In den Jahren 1892-1922 erlebte die Lerngrammatik sieben Auf-
lagen. Die zweite Auflage (Heidelberg 1904) ist auch online zugang-
lich: https:/ /archive.org/details/polnischekonversOOwichuoft/
page/n8/mode/ lup (10.12.2020).

17 Asmus Soerensen (1854-1912), Prof., Philologe, Slavist und Polonist,
lehrte in Chemnitz und von 1896 bis 1912 an der Universitit Leipzig
u.a. auch Grammatik des Polnischen (mit Benutzung seines Lehr-
buchs). Der erste Teil ,,Systematische Darstellung® umfasst die
polnische Grammatik, der zweite Teil ein ,,Grammatisch-alphabeti-
sches Verzeichnis der polnischen Verba, mit Bedeutungsangabe,
Beispielen und Nominalableitungen®.

18 Leo Grzegorzewski, Elementarbuch der polnischen Sprache, T. 1 vom
Schuldepartement des Ministeriums fiir die ehemals preuflischen
Landesteile in Posen als Lehrbuch fiir deutsche Schulen genehmigt,

1. Aufl., Breslau 1918; letzte 15. Ausgabe, Breslau 1932.
Der 2. Teil des Elementarbuches ist folgender: Derselbe, Lehr- und
Ubungsbuch der polnischen Sprache, 1. Aufl., Breslau 1918/1919;

letzte 5. Ausgabe, Breslau 1926.
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Insbesondere in den 1980er Jahren war ein rasch
steigendes Interesse am Erlernen der polnischen Sprache
unter Erwachsenen zu beobachten e

Die Einflihrung des Polnischunterrichts erfolgte am 1. Sep-
tember 1951 (gleichzeitig wurde auch der Tschechisch-
unterricht aufgenommen). Noch in demselben Jahr erschien
im Berliner Volk und Wissen Verlag das erste ostdeutsche
Lehrbuch der polnischen Sprache von Viktor Falkenhahn und
Walter Zielke. Drei Jahre spater wurden von denselben
Autoren der zweite Teil des Lehrwerks und dann schlieBlich
die Grammatik der polnischen Sprache (Berlin 1956) ver-
offentlicht, die in den Jahren 1956-1964 mindestens vier
Auflagen erfuhr. Der aus OstpreuBen stammende Falken-
hahn, der seit 1947 Lektor fiir Polnisch an der Slavistik der
Humboldt-Universitédt zu Berlin und seit 1951 ebenfalls
dort Professor fiir Polnische Sprache und Literatur war, er-
wies sich mit Zielke in den ersten Jahren des Bestehens der
DDR als sehr kompetenter und ambitionierter Autor der
Lernbiicher fiir Polnisch. Deren bereits erwdahnte Gram-
matik wurde vom Ministerium der Volksbildung der DDR
urspriinglich als Lehrmittel fiir die allgemeinbildende poly-
technische Oberschule genehmigt und eingefiihrt. Zugleich
aber wurde das Buch mit Erfolg an den Slavistiken ostdeut-
scher Hochschulen eingesetzt und neben der Polnischen
Grammatik von Roman Laskowski (Warszawa/Leipzig 1972)
und der Kurzen polnischen Sprachlehre von Josef Kotyczka
(Berlin 1976) bis in die spaten 1980er Jahre verwendet; im
Unterricht wurde auch u.a. die durch Potsdamer Slavis-

ten herausgebrachte Reihe Grundkurs Polnisch (Leipzig
1981/1982)"? benutzt (Drechsel 1989, S. 121). Polnisch als
akademisches Fach konnte man an drei ostdeutschen Uni-
versititen in Kombination mit der russischen Sprache
studieren: an der Humboldt-Universitit Berlin, Karl-Marx-
Universitat Leipzig (Ubersetzung- und Dolmetsch-Studium)
und Ernst-Moritz-Arndt-Universitat Greifswald (Lehramts-
studium ab 1978). Die drei Universititen haben insgesamt
ca. 1.000 Absolvent*innen der Polonistik ausgebildet
(Worbs 2001, S. 146). Im Hinblick auf den schulischen
Bereich belief sich die Gesamtzahl der dort pro Jahr Pol-
nisch lernenden Schilerinnen und Schiler in den letzten
Jahren des Bestehens der DDR auf circa 300. Im Schuljahr
1988/1989 z.B. waren es lediglich 323 Lernende.
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® Bundesrepublik

In der Bundesrepublik wurde Polnisch in der Sekundarstu-
fe nur an einzelnen Gymnasien unterrichtet. Die Durch-
schnittszahl der Polnisch-als-Fremdsprache-Lernenden an
westdeutschen Schulen betrug in den Jahren 1984-1989
541 Personen (Mazur 1992, S. 115). Einen besseren Stand
hatte das Polnische an Universitdten. Im Rahmen des Sla-
vistik-Studiums konnte man es an einer Reihe von west-
deutschen Universititen studieren.?® Die Zahl der Polnisch
lernenden Studierenden in den 1980er Jahren wird auf
etwa 500-600 pro Semester geschatzt, die Halfte davon
Slavist*innen, die tibrigen Historiker*innen, Politolog*innen,
Rechts- und Wirtschaftswissenschaftler*innen (Grucza/
Martyniuk 1995, S. 393). Als Universitaten mit ,sehr um-
fangreichen Polnischangeboten” werden genannt: Gottingen,
Bochum, Tuibingen, Saarbriicken, Berlin und Hamburg. Die
Lektor*innen fir Polnisch unetrrichteten dort teilweise im
Rahmen einer Kooperation mit einer Partneruniversitat in
Polen, meistens Krakau oder Warschau (ebd.). Einen beson-
deren Stellenwert hatte Polnisch jedoch an der Johannes-
Gutenberg-Universitit Mainz. Seit dem Sommersemester
1983 ist dem Institut fur Slavistik das sogenannte Mainzer
Polonicum angegliedert. Auf Initiative des Soziologen Prof.
Dr. Wilfried Schlau aus dem Jahre 1979 wurde ein Modell-
versuch eingerichtet unter dem Titel Einfiihrung, Erprobung
und Uberpriifung studienbegleitender Jahreslehrgénge der
Sprachen Ostmitteleuropas fiir Studierende aller Fachrichtun-
gen in Mainz am Beispiel studienbegleitender Jahreslehrgdnge
der polnischen Sprache. Nach einer dreijahrigen Modell-
phase, finanziert aus Mitteln des Bundes und des Landes
Rheinland-Pfalz, wurde aus dem Mainzer Modell eine am
Institut fir Slavistik angesiedelte Dauereinrichtung; ab
1983 bietet das Mainzer Polonicum Polnischkurse fiir Stu-
dierende aller Fachbereiche an.?*

Eine wichtige Rolle im Unterrichten des Polnischen als
Fremdsprache spielte hierbei das bundesweite Netzwerk
der Volkshochschulen mit ihrem Kursangebot. Insbesondere
in den 1980er Jahren war ein rasch steigendes Interesse

Die Untersuchung zeigt eine mehrere hundert Jahre
andauernde Tradition des Polnischunterrichts flir deutsche

Muttersprachler*innen auf e

am Erlernen der polnischen Sprache unter Erwachsenen zu
beobachten (Martyniuk 1986, S. 113-118). In der Bundes-
republik fanden 1982 203 Polnischkurse statt, 1987 waren
es 359 mit knapp 4.000 Belegungen; bis 1989 erhohte sich
die Zahl der Kurse auf 417 mit 4.718 Belegungen (Worbs
2001, S. 148). Trotz des groRen Interesses an der Nachbar-
sprache fehlte es an Lehrmaterialien, die an die Bedlrfnisse
der Teilnehmer*innen der VHS-Kurse angepasst waren. Zu
spliren war ein Mangel an modernen Sprachlehrwerken.
Neben dem Langenscheidts Praktischen Lehrbuch Polnisch
von Norbert Damerau (Berlin/Miinchen/Ziirich 1967), das
mehrere Auflagen erfuhr, wurden DDR-Lehrblicher ver-
wendet, wie z.B. Méwimy po polsku von Josef Kotyczka und
Marian Szymanski (Berlin 1973) (Martyniuk 1986, S. 117,
Martyniuk 1992, S. 130).

Im vereinten Deutschland lernten im Schuljahr 1990/1991
an die 900 Schiiler*innen Polnisch (in der Zahl sind auch die
Schulen mit Polnisch als Fremdsprache in den neuen Bun-
deslandern in Gorlitz, Frankfurt/Oder, Cottbus, Greifswald
und Rostock mitberiicksichtigt).?? Die politische Wende

in der DDR und die Wiedervereinigung Deutschlands eroff-
neten einen neuen Abschnitt in der Geschichte des Pol-
nischen als Fremdsprache. Mit der Unterzeichnung des
Deutsch-Polnischen Nachbarschaftsvertrags vom 17. Juni
1991 entstanden neue Aussichten fiir die gegenseitige
Foérderung des Polnischen in der Bundesrepublik und des
Deutschen in Polen.

SCHLUSSFOLGERUNGEN

Die funfhundertjahrige Geschichte des Polnischlernens
wurde in der vorliegen Studie in vier Zeitperioden ein-
gegliedert. Die Untersuchung zeigt eine mehrere hundert
Jahre andauernde Tradition des Polnischunterrichts fir
deutsche Muttersprachler*innen auf. Ebenso zeichnet sie
eine Entwicklung im Konzipieren von Grammatiken, Lehrbi-
chern und Wérterblichern nach, die mit der Etablierung der
Volkssprachen Polnisch und Deutsch ansetzt. Bis zu Beginn

des 19. Jh.s war die polnische Sprache fester Bestandteil
des Lehrplans an renommierten deutschen Gymnasien in
Danzig, Thorn und Elbing. In Stadten wie Kénigsberg oder
Breslau wurde das Polnische bis in die 1930er Jahre unter-
richtet. Die Forschungen zur Geschichte des Polnischunter-
richts anhand der Uiberlieferten Lehrmaterialien in histo-
risch-kultureller und soziolinguistischer Perspektive, aber
auch in Bezug auf Sprachkontakte, Zwei- und Mehrspra-
chigkeit, Sprachenpolitik, gegenseitige Wahrnehmung des
Nachbarn etc. lassen noch viele Fragen offen, die weitere
umfangreiche Untersuchungen erfordern. Eines der grund-
legenden Postulate dieses Beitrags ist es, eine vollstandige
und kommentierte Bibliographie von Lehrbiichern, Sprach-
flhrern und Wérterblichern aus dem deutsch-polnischen
Sprachenbereich zu erstellen, die einen Ausgangspunkt fir
weitere griindliche Analysen bieten wird.

19 Grundkurs Polnisch, Teile I-V, Leipzig 1981/1982. Von einem
Kollektiv unter Leitung von Gisela Faulstich und Dietrich Miiller.

20 Fir 1988 werden 26 Hochschulen mit einem Angebot in Polnisch
bzw. Polonistik angefiihrt (Lempp 1989, S. 39).

21 Siehe auch Gall 2019.

22 Angaben der KMK im Bericht: Jur Situation des Polnischunterrchts in der
Bundesrepublik Deutschland vom 22.8.1991, S. 3 (nach Mazur 1992,
114 £).

37



LITERATURVERZEICHNIS

Badstiibner-Kizik, Camilla u. Edmund Kizik 2003: Sprachen Lernen in
der frithen Neuzeit. Polnisch- und Deutschunterricht in Danzig vor dem
Hintergrund der ,,Vierzig Dialogi“ des Nicolaus Volckmar (1612). In:
Studia Germanica Gedanensia, 3, S. 25-51

Ciesla, Michat 1974: Dzieje nauki jezykow obcych w zarysie. PWN:

Warszawa

Ciesla, Michat 1992: Sprachliche Schulung der Wehrmachtsangehorigen:
Fremdsprachen im Dienste militarischer Aggression. In: Meissner, Lucjan
(Hg:): Studien zur Sprache, Kultur und Zeitgeschichte. Warszawa: Uniwer-
sytet Warszawski, S. 203206 (Studien zur Deutschkunde 6)

Dabrowska, Anna 2018: Byli przed nami, uczyli przed nami. Nauczanie
jezyka polskiego jako obcego (jpjo) — spojrzenie diachroniczne. In: Achtelik,
Aleksandra u. Karolina Grabon (Hg.): Polonistyka na poczatku XXI wieku.
Diagnozy. Koncepcje. Perspektywy. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, S. 15-43

Dabrowska Anna 2019/2020: Historia nauczania Niemcow jezyka pol-
skiego jako obcego. Zarys problematyki. In: Polski w Niemczech / Polnisch
in Deutschland, Sonderausgabe Emil Krebs und die Mehrsprachigkeit

in Europa, S. 59-70

Decyk-Zigba, Wanda 2014: Z historii gramatyk jezyka polskiego.
https://gramatyki.uw.edu.pl/ (02.12.2020)

Drechsel, Ulrich 1989: Nauczanie jezyka polskiego 1 ksztatcenie polonis-
tyczne w NRD. In: Rybicka-Nowacka, Halina u. Jozef Porayski-Pomsta
(Hg:): Problemy nauczania jezyka polskiego w srodowiskach polonijnych:
materialy z konferencji zorganizowanej przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej, Zesp6t Ekspertéw ds. Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego przy
Ministrze Edukacji Narodowej, Zesp6t Koordynacyjny Programu Badan
Resortowych 11149 w dniach 28 — 29 czerwca 1989 r. w Warszawie. War-
szawa: MEN, S. 120-125

Ehrenkrook, Hans F. 2007: Genealogisches Handbuch des Adels. Adelige
Hauser. A Teil, Bd. 29. Limburg an der Lahn: CA Starke Verlag

Gall, Alfred 2019: Neugier wecken fiir die Sprache und Kultur Polens.
Ein Interview mit Prof. Dr. Alfred Gall. https://www.magazin.uni-mainz.

de/10621_DEU_HTML.php (28.04.2021)

Gliick, Helmut 1979: Die preuBisch-polnische Sprachenpolitik: eine Studie
zur Theorie und Methodologie der Forschung tiber Sprachenpolitik,
SprachbewuBtsein und Sozialgeschichte am Beispiel der preuBisch-deut-
schen Politik gegentiber der polnischen Minderheit vor 1914. Hamburg:
Buske

Gliick, Helmut 2002: Deutsch als Fremdsprache in Europa vom Mittelalter
bis zur Barockzeit. Berlin/New York: Walter de Gruyter

38

Glick, Helmut u. Yvonne Pérzgen 2007: Einleitung. In: Gliick, Helmut
u. Konrad Schréder (Hg): Deutschlernen in den polnischen Landern
vom 15. Jahrhundert bis 1918: eine teilkommentierte Bibliographie.
Bearbeitet von Yvonne Pérzgen und Marcelina Tkocz. Wiesbaden:

Harrassowitz

Grucza, Franciszek u. Waldemar Martyniuk 1995: Polnisch. In: Bausch,
Karl-Richard; Herbert Christ u. Hans-Jirgen Krumm (Hg,): Handbuch
Fremdsprachenunterricht. 3. tiberarb. u. erw. Aufl. Ttibingen/Basel:

Francke, S. 392-395

Herden, Elzbieta 2005: Lehrbuicher fir den Polnischunterricht im
Programm der Schlesischen Verleger der Aufkldrung (1750-1820). In:
Raczynska, Katarzyna (Hg.): Zur Geschichte des Buches in der Grenzre-
gion und dessen Rolle in der Bildung der multikulturellen Gesellschaften.

Zielona Gora: Pro Libris, S. 112-125
https://gramatyki.uw.edu.pl/book/383 (05.06.2021)
https://kalckstein.jimdofree.com/ (14.12.2020)

Ising, Erika 1970: Die Herausbildung der Grammatik der Volkssprachen
in Mittel- und Osteuropa. Studien tber den EinfluB3 der lateinischen
Elementargrammatik des Aelius Donatus De octo partibus orationis ars
minor. Berlin: Akademie-Verlag

Kedelska, Elzbieta 2001: Nieznane edycje stownikéw: Mymera z 1530 r.
i Murmeliusza z 1526 r. In: Studia z Filologii Polskiej i Stowianskiej, 37,
S.61-79

Ktoskowska, Antonina 2012: Kultury narodowe u korzeni. Warszawa:
PWN

Kossert, Andreas 2005: OstpreuBBen. Geschichte und Mythos. Miinchen:
Siedler

Kossert, Andreas 2014: Ostpreuen. Geschichte einer historischen Land-
schaft. Miinchen: C.H. Beck

Kotyczka, Josef 2003: ,.... der Polnischen Sprache kundig seyn...”. Zur
Geschichte des Polnisch-Unterrichtes im Konigreich PreuBen und in der
DDR. In: Polen und wir, 1(64). Internet-Archiv: http://www.polen-news.
de/puw/puw64-06.html (26.11.2020)

Krug, Wilhelm T. 1804: Versuch einer systematischen Enzyklopadie der
Wissenschaften. 1. Bd. T. 3, Erstes Heft, die enzyklopadisch-philologische
Literatur. Leipzig/ Zillichau: Darnmannsche Buchhandlung

Lempp, Albrecht (Hg.; u.a.) 1989: Initiativen kultureller Zusammenarbeit
Bundesrepublik Deutschland — Volksrepublik Polen 1982-1988. Darm-
stadt: Deutsches Polen-Institut

Martyniuk, Waldemar 1986: ,,Grundbaustein Polnisch” jako przyktad
programu progowego jezyka polskiego jako obcego. In: Acta Universitatis

Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow, 4, S. 127-137

Martyniuk, Waldemar 1986: Specyfika nauczania jezyka polskiego w uni-
wersytetach ludowych (Volkshochschule) w RFN. In: Przeglad Polonijny,
1(12),S. 113-118

Mazur, Jan 1992: Niektore problemy nauczania jezyka polskiego jako
obcego w RFN. In: Mazur, Jan (Hg): Problemy ksztatcenia Polakow ze
Wschodu. Lublin: Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, S. 110-120

Moscicka-Filipczak, Wiestawa 1992: Podreczniki do nauki jezyka polskie-
go dla Niemcéw w dwudziestoleciu migdzywojennym. Problem doboru
sytuacji 1 odpowiadajacych im struktur jezykowych, w szczegdlnosci
stownictwa. In: Acta Universitas Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcow, 4, S. 145-153

Nadobnik, Renata 2019: Znaczenie rozméwek w rozwoju kontaktéw
polsko-niemieckich — rys historyczny. In: Polski w Niemczech / Polnisch
in Deutschland, 7, S. 5-14

Rabus, Achim 2013: Die Rolle des Sprachkontakts fur die slavischen
(Standard-)Sprachen (unter besonderer Berticksichtigung des innerslavi-
schen Kontakts), Habilitationsschrift. Filderstadt Freiburg 1. Br.

Rudolf, Philipp 1929/1930: Der polnische Sprachunterricht in deutschen
Schulen. In: Deutsche Schulzeitung in Polen, 23/24, S. 354-358

Tracewicz, Zofia 1992: Jezyk polski w szkolnictwie niemieckim w Polsce
w latach 1918-1939. Olsztyn: Wydawnictwo Aleksander Tracewicz

Urbanczyk, Stanistaw 1987: Wiek XIX w kontaktach jezykowych polsko-
niemieckich. In: Pohl, Alek u. André de Vincenz (Hg.): Deutsch-polnische
Sprachkontakte: Beitrage zur gleichnamigen Tagung 10.—13. April 1984

in Géttingen. Koln/Wien: Bohlau, S. 245-256 (Slavistische Forschungen)

Walczak, Bogdan 2001: Stownik Murmeliusza na tle leksykografii polskiej
XVI wieku. In: Rocznik Wielunski, 1, S. 7-16

Worbs, Erika 2001: Polnische Sprache in den deutschsprachigen Lin-
dern. In: Grucza, Franciszek (Hg,): Tausend Jahre polnisch-deutsche
Beziehungen: Sprache — Literatur — Kultur — Politik; Materialien des Mil-
lenium-Kongresses 5.-8. April 2000. Warszawa: Graf-Punkt, S. 132-156

SPRACHLEHRWERKE (THEMATISIERT IM AUFSATZ)
Bandtke, Georg S. 1808: Polnische Grammatik fiir Deutsche, welche die
polnische Sprache griindlich erlernen wollen, nebst einem kleinen etymo-
logischen Wérterbuche / Gramatyka polska dla Niemcéw, cheacych sie
porzadnie nauczy¢ jezyka polskiego, z dotaczeniem matego stownika
etymologicznego. Breslau: Wilhelm Gottlieb Korn. Digitale Fassung:
https:/ /opacplus.bsb-muenchen.de/title/BV003527202 (08.01.2021)

Booch-Arkossy, Friedrich (Hg,) 1866: Neues vollstaindiges Polnisch-Deut-
sches und Deutsch-Polnisches Wérterbuch. Mit Riicksicht auf den jetzi-
gen Stand der Wissenschaften, Kiinste, Gewerbe, der Industrie und des

Handels nach den neuesten und besten Quellen. Leipzig: Haessel. Digi-
tale Fassung: https://www.deutsche-digitale-bibliothek.de/ (08.01.2021)

Bucki, Nathan 1797: Kurzgefasste Anweisung zur leichten Erlernung der
Polnischen Sprache. Erste Abtheilung, enthaltend die Regeln zum Lesen,
Deklinieren und Conjugieren; nebst einem Lesebuche und Verzeichnisse

aller darin vorkommenden Worter [...]. Berlin: Friedrich Maurer

Cassius, Johann L. 1797: Lehrgebiude der polnischen Sprachlehre, mit
8 Tabellen der Deklinationen und Conjugationen zum Unterricht fir
Deutsche [...]. Berlin: Friedrich Maurer

Faulstich, Gisela u. Dietrich Miller 1981/1982: Grundkurs Polnisch.
Teile I-V, Leipzig: KMU Leipzig

Fritz, Jan N. 1861: Wypisy z pisarzéw polskich dla uzytku miodziezy
szkolnej / Auswahl polnischer Lesestiicke zum Gebrauche fir Schulen

zusammengestellt. Breslau: J.U. Kern

Grzegorzewski, Leo 1918: Elementarbuch der polnischen Sprache, Bd. 1
vom Schuldepartement des Ministeriums fiir die ehemals preuSischen
Landesteile in Posen als Lehrbuch fiir deutsche Schulen genehmigt. Bres-
lau: Ferdinand Hirt

Grzegorzewski, Leo 1918/1919: Lehr- und Ubungsbuch der polnischen
Sprache. Breslau: Ferdinand Hirt

Gutthater-Dobracki, Matthias 1669: Polnische Teutsch erklarte Sprach-
kunst. Darinn die tiberaufls Wortreiche / Hochzierliche vollkommene
Helden=Sprache der Pohlen auf ihren Griinden erhoben dero Eigen-
schafften und Kunststiicke vélliglich entdecket und in eine richtige Form

der Kunst zum ersten mahle gebracht worden. Oels: Johann Sensserten

Krumbholz, Johann Ch. 1770: Kurzgefasste und deutliche Deutsch-
Polnische Grammatik worinnen nach vorlaufiger Abhandlung der
Eigenschaften der polnischen Buchstaben und Sylben zum Decliniren,
Conjugiren und Construiren in der polnischen Sprache hinlangliche
Anweisung gegeben wird. Zum Nutzen derer Deutschen, welche die
polnische Sprache erlernen wollen, zum Druck befordert. Breslau:
Wilhelm Gottlieb Korn

39



Fukaszewski, Ksawery FA.E. u. August Mosbach 1845: Polnisch-Deut-
sches [und] Deutsch-Polnisches Taschen-Wérterbuch zum Schul- und
Handgebrauch nach den besten Hiilfsquellen bearbeitet. Breslau/Berlin:
Schletter

Major, Elias 1620: Dictionarium nominum, secundum accidentis gram-
maticae Latinae digestorum addita interpretatione Germanica, Polonica,
Bohemica mandante inclito Senatu Wratislaviensi pro scholis potissimum

Wratislaviensibus. Breslau: Georg Baumann

Mrongovius, Christoph C. 1794: Polnisches Lesebuch, Lexikon und
Sprachlehre fiir die ersten Anfanger mit grammatisch erlduternden
Anmerkungen |[...] / Zabawki pozyteczne czyli ksiazka elementarna dla
uczacych si¢ Polskiego lub Niemieckiego i¢zyka z stownikiem i krotka
grammatyka [...]. Konigsberg: Daniel Krzysztof Kanter
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WIE LERNTE EMIL KREBS POLNISCH?
JAK EMIL KREBS UCZYt SIE JEZYKA POLSKIEGO?

ECKHARD HOFFMANN

ﬂ' Emil Krebs (1867-1930) byt niemieckim dyplomatg i ttumaczem, ktéry porozumiewat sie w ponad
60 jezykach, w tym po polsku. Przyszty poliglota urodzit sie 15 listopada 1867 r. we Fryburgu na Dolnym
Slasku (obecnie Swiebodzice) jako najstarszy z dziesieciorga rodzeristwa. Pamie¢ o Emilu Krebsie przetrwata
w jego matej ojczyznie: w Swidnicy, gdzie Emil Krebs chodzit do gimnazjum, odbywa sie coroczny miedzy-
szkolny konkurs jezykowy ,Krebsomania”, miasto wsparto stworzenie dwujezycznej wystawy o Krebsie,

w KoKoPol w saksonskim St. Marienthal powstat Lektorat Jezyka Polskiego im. Emila Krebsa. W Opoczce
niedaleko Krzyzowej, gdzie Krebs odwiedzat swojego brata Alfreda, odnowiony zostat krzyz, ktéry Alfred
Krebs wzniost w 1946 r. wspdlnie z tukaszem Sotnikiem, osiedlonym w gospodarstwie Krebsow.

Co do metod nauki jezykéw obcych Emil Krebs twierdzit, Zze nie ma tu zadnych ogdlnie obowigzujacych
zasad. W opanowaniu obcego jezyka decydujace sa wedtug niego zainteresowania i talent uczacego sie,
jak réwniez okolicznosci zewnetrzne. W pierwszej fazie nauki nowego jezyka Krebs zwykle doktadnie
studiowat gramatyke, co dawato mu wystarczajacy zaséb stéw, aby moéc od razu zaczac¢ czytac. Jego pier-
wszg lekture stanowit czesto Nowy Testament (jego ttumaczenia na wiele jezykdw byty juz na poczatku

XX w. ogdlnodostepne). Krebs byt tego Swiadomy, Zze opanowanie kazdej kompetencji jezykowej (rozumie-
nia, méwienia, pisania, czytania) wymaga oddzielnego ¢wiczenia.

Artykut przedstawia metody nauki jezykéw obcych Emila Krebsa na przyktadzie polskiego. W tym celu
omawiane sg dwa podreczniki do nauki polszczyzny pochodzace z biblioteki Krebsa. Dyplomata uczyt sie
wiekszosci jezykéw autodydaktycznie, korzystajac m.in. z materiatéw do samodzielnej nauki wydawnictwa
Langenscheidt w Berlinie. Naleza do nich tzw. przewodniki jezykowe serii Metoula (metoda Toussaint-
Langenscheidt z 34 jezykami obcymi w programie wydawnictwa; Krebs posiadat 27 tomdéw) oraz obszerniej-
sze ,listy dydaktyczne” (14 jezykdéw obcych; z wyjatkiem hebrajskiego wszystkie byty dostepne w biblio-
tece Krebsa).

Podreczniki oparte na metodzie Toussaint-Langenscheidt ktada nacisk na czytanie i mowienie, rezygnujac
przy tym ze szczegdétowego omodwienia zagadnien gramatycznych. Krebs korzystat z Metoula-Sprachfiihrer
Polnisch z 1913 roku autorstwa Albina Lwigrodzkiego. Ten samouczek to prawie 200-stronicowa kieszon-
kowa ksigzka napisana matg czcionka. Znajdziemy w niej ,wyrazenia i idiomy niezbedne w podrézy i w co-
dziennym uzyciu z ciggtym oznaczaniem wymowy wedtug sprawdzonego systemu metody Toussaint-
Langenscheidt, w porzadku, ktéry nadaje sie zaréwno do zapamietania wprowadzonego materiatu jezyko-
wego, jak i do znalezienia potrzebnego wyrazenia”. Na zaledwie 15 stronach streszczono najwazniejsze
zasady polskiej gramatyki. Pozostate okoto 180 stron zawiera ogdlne idiomy, wagi i miary, liczebniki, nazwy
geograficzne oraz alfabetycznie uporzadkowane pojecia z zycia codziennego (np. wizyty w hotelu i restau-
racji, zakupy w aptece i rozmowy z lekarzem, pojecia z dziedziny rolnictwa, kolei, handlu, itp.). Podane s3
idiomy i stownictwo, najpierw po niemiecku, a potem po polsku z odpowiedniag wymowa.

Kolejnym wydawnictwem, z ktérego Krebs zdobywat materiaty do nauki autodydaktycznej, byta oficyna
Juliusa Groosa w Heidelbergu i in. Krebs korzystat z podrecznika Wtadystawa Wicherkiewicza Schliissel
zur Polnischen Konversations-Grammatik zum Schul- und Privatunterricht z 1904 roku. Groos ktadt nacisk
na prezentacje wymowy i gramatyki. Osobliwoscia s tu ¢wiczenia we wtasciwym podreczniku i ich
rozwigzania w osobnym tomie, zwanym ,Schlissel” [Klucz]. W pojedynczych przypadkach te dwa tomy
miaty taczna objetos¢ do 600 stron. Pomoce do samodzielnej nauki wydawnictwa Groos wystepuja pod
zbiorczg nazwa ,podrecznikéw metody Gaspey-Otto-Sauer”.

W 1932 r. liczaca 5 700 pozycji biblioteka Emila Krebsa przekazana zostata amerykanskiej Bibliotece
Narodowej (Library of Congress, Washington DC).
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% Emil Krebs (1867-1930) war ein deutscher Diplo-

mat, Ubersetzer und Polyglotte. Er wurde am 15. November
1867 als Altester von zehn Geschwistern in Freiburg in
Niederschlesien geboren (heute Swiebodzice). Seine Kind-
heit und Jugend verbrachte er in Esdorf (heute Opoczka),
unweit von Kreisau (heute Krzyzowa). In Schweidnitz (heute
Swidnica) besuchte er das Gymnasium. Von 1893 bis zu
seinem Tod arbeitete er fiir das Auswartige Amt, davon fast
ein Vierteljahrhundert bei der deutschen Gesandtschaft in
Peking. Seiner Frau Mande zufolge sprach Krebs 68 Spra-
chen. Nach Aussage des damaligen Leiters des Sprachen-
dienstes des Auswartigen Amts in Berlin war Krebs befahigt,
aus Uber 40 Sprachen amtlich verwertbar ins Deutsche zu
Ubersetzen.

Die wenigen Heimaturlaube verbrachte Krebs bei seinem
Bruder Alfred in Esdorf, wo er sich ungestoért seinen Sprach-
studien widmen konnte. Dieses kleine, unscheinbare Dorf
beherbergt ein besonderes Verséhnungszeichen. 1946
errichten der deutsche Alfred Krebs zusammen mit dem
Polen tukasz Sotnik ein Kreuz im Garten des Hauses Nr. 7.
Geweiht wird es zu Ostern 1946 durch einen polnischen
katholischen Geistlichen. Diesem Kreuz wird eine von Alfred
Krebs verfasste Urkunde beigelegt, die bezeugt, ,[...] dass
dieses Kreuz gemeinsam ein protestantischer Deutscher
und ein katholischer Pole, die sich als Menschen achteten
und schatzten, gesetzt haben; dass nicht Hass die Men-
schen beherrsche, sondern die Liebe, die alles versohnt, die
Waunden heilt und wahren Frieden bringt”. Der Verfasser
des vorliegenden Beitrags, Enkel von Alfred Krebs und Grof3-
neffe von Emil Krebs, ist Zeitzeuge der damaligen Kreuz-
setzung und wird in der Urkunde auch erwahnt. Im August

Emil Krebs
in Japan, 1893.

Privatarchiv Eckhard Hoffmann

1946 musste Alfred Krebs mit Angehdrigen, wie viele ande-
re nach 1945, Esdorf verlassen; heute jedoch sind die
Nachfahren immer gern willkommen und manche Freund-
schaften haben sich in den vergangenen Jahren ergeben.
Auch Dank des Kreuzes.

Im Laufe der Jahrzehnte wird das Kreuz morsch und 2009
durch ein neues an der gleichen, geweihten Stelle ersetzt.
Die unter dem alten Kreuz aufgefundene Flasche mit der
Urkunde wird unge6ffnet dem neuen Kreuz wieder beige-
fligt. Somit wird das Vermachtnis von damals in die Gegen-
wart und Zukunft getragen. Auch die Erinnerung an das
Sprachgenie Emil Krebs (iberdauerte in seiner Heimat: lhm
zu Ehren findet in Swidnica jedes Jahr ein Schulsprachwett-
bewerb statt, die Stadt seiner Jugend beteiligte sich an der
Herstellung einer zweisprachigen Wanderausstellung tiber
den Polyglotten (gezeigt u.a. 2020 im Auswartigen Amt),
seine damalige und heute noch unterrichtende Schule

in Swiebodzice setzte eine Erinnerungstafel und am KoKo-
Pol im sachsischen St. Marienthal wurde das Emil-Krebs-
Lektorat fiir Polnisch errichtet.
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Abb. 1: Margit + und Eckhard Hoffmann im September 2015 vor dem
2009 neu erstellten Kreuz in Opoczka (frither Esdorf).
Foto: Hans Rombach

Die meisten Sprachen erlernte Krebs autodidaktisch, u.a.

mit den Selbstlernhilfen des Berliner Verlags Langenscheidt.

Dazu gehoren die sog. ,Metoula-Sprachfiihrer” (Methode
Toussaint-Langenscheidt mit 34 Fremdsprachen im Pro-
gramm; Krebs besaR davon 27 Binde) und die umfangrei-
cheren ,Unterrichtsbriefe” (14 Fremdsprachen; mit Aus-
nahme von Hebraisch waren in Krebs” Bibliothek alle vor-
handen).

Sprachfiihrer nach der Methode Toussaint-Langenscheidt
legen, unter Vernachlassigung einer grammatischen Ver-
tiefung, vorrangig Wert aufs Lesen und Sprechen. Der Me-
toula-Sprachfiihrer fiir Polnisch aus dem Jahre 1913 stellt
ein fast 200-seitiges Taschenbuch in kleiner Schrift dar.
Hier finden wir ,fiir die Reise und den taglichen Gebrauch
erforderliche Ausdriicke und Redewendungen mit durch-
gehender Aussprachebezeichnung nach dem bewahrten
System der Methode Toussaint-Langenscheidt in tbersicht-
licher Gruppierung, die sowohl zum Einpragen des gebote-
nen Sprachstoffes wie auch zum Auffinden eines einzelnen
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Abb. 2: Metoula-Sprachfiibrer Polnisch (1913).
Privatarchiv Eckhard Hoffmann
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Ausdruckes geeignet ist” (ebd., Anweisung zur Nutzung des
Sprachfiihrers). Auf lediglich 15 Seiten werden die wichtigs-
ten Regeln der polnischen Grammatik zusammengefasst.
Die restlichen rund 180 Seiten behandeln allgemeine Rede-
wendungen, MaBe und Gewichte, Zahlwérter, geografische
Namen und alphabetisch geordnete Begriffe des Alltags
(z.B. Hotel- und Restaurantbesuch, Apothekeneinkauf und
Gesprach beim Arzt, Begriffe aus den Bereichen Land-
wirtschaft, Eisenbahn, Handel, Gewerbe usw.). Aufgelistet
werden Redewendungen und Vokabeln, erst in Deutsch,
dann in Polnisch mit entsprechender Aussprache.

Ein weiterer Verlag, von dem Krebs Material zum auto-
didaktischen Lernen bezog, war der Verlag Julius Groos in
Heidelberg. Groos legte den Schwerpunkt auf die Dar-
stellung der Aussprache und Grammatik. Auffallend sind
hier die Aufgaben im eigentlichen Lehrbuch und deren
Losungen in einem separaten Band, als ,Schliissel“ bezeich-
net. Diese beiden Schriften hatten im Einzelfall einen Um-
fang von insgesamt bis zu 600 Seiten. Die Selbstlernhilfen

,Was die Methode betrifft, wie man am besten
fremde Sprachen lernt, so lassen sich keine all-
gemeingliltigen Anleitungen geben. Hier miissen
Neigung und Begabung des Einzelnen sowie
dufere Umstdnde den Weg bestimmen. Ich
selbst pflege zundchst die Grammatik griindlich
zu studieren, bei welcher Gelegenheit schon ein
hinreichender Wortvorrat gewonnen wird, der
es ermdglicht, alsbald zur Lektlire zu schreiten.
Wenn es sich um abgelegenere Sprachen
handelt, von denen Originalwerke oder Chres-
tomathien nicht ohne weiteres zur Hand sind,
empfiehlt sich als erste Leselibung das Neue Tes-
tament, von dem Ubersetzungen in eine grofe
Anzahl von Sprachen bereits vorliegen und das
deshalb eine bequeme Einfiihrung in die Lektiire
ist, weil wir seinen Inhalt bereits kennen. Ich
habe es bei manchen orientalischen Sprachen
mit Erfolg benutzt. Man liest am besten stets
laut, damit das Ohr sich an den fremden Klang
gewohnt. Will man die Sprache auch sprechen
lernen, ist selbstverstdndlich Verkehr mit Ein-
geborenen unerldsslich. Ohne miindliche Ubung
ist es unmaglich, eine fremde Sprache sprechen
und im Gesprdich verstehen zu lernen, mag man
sie auch sonst noch so gut lesen konnen. Ande-
rerseits flihrt ein rein papageienmdfliges Lernen
ausschliefSlich durch den Verkehr ohne gleichzei-
tiges grammatisches Studium niemals zu einer
griindlichen Kenntnis der Sprache.”

Emil Krebs uber Sprachlernmethoden (Krebs 1919)

des Verlages Groos erscheinen unter dem Sammelbegriff
Lehrbiicher Methode Gaspey-Otto-Sauer. Uber diese Me-
thode zitiert der Verlag auf einer gesonderten Seite aus der
Literarischen Rundschau, Paderborn: ,Bei den Regeln ist es,
wie uns scheint, vorzugsweise auf méglichst einfache und
gemeinverstandliche Mitteilung von Tatsachen abgesehen.
Der Ubungsstoff ist sehr reichlich. [...] Der Schwerpunkt der
Methode liegt in dem Streben, den Lernenden moglichst
bald zum Verstiandnis zusammenhangender Lesestlicke, be-
sonders aber zu dem miindlichen Gebrauche der fremden
Sprache zu befahigen. Dieser letzte Punkt scheint den
Verfassern zu ihren Lehrblichern so charakteristisch zu sein,
daf3 sie dieselben, um sie von anderen zu unterscheiden,
Konversations-Grammatiken nennen [...]“. Emil Krebs bezog
fr seine Zwecke 23 Lehrbicher dieses Verlages.

Emil Krebs liber
Sprachlernmethoden

1904 erschien die Polnische Konversations-Grammatik von
Wiladislaus Wicherkiewicz (ca. 360 Seiten) mit der geson-
derten Ausgabe eines Schlussels (110 Seiten). Der Verfasser
gliedert den Inhalt in ,Lautlehre” mit Alphabet, Aussprache
und Betonung (20 Seiten), ,Formenlehre” (Grammatik, 180
Seiten), ,Satzlehre” (90 Seiten) und ,Anhang” (70 Seiten).
Zur Aussprache und Betonung ist hier die von Langen-
scheidt 1854 entwickelte und heute noch angewandte Um-
schrift nicht vorhanden. Stattdessen wird die Aussprache,
wie damals auch bei anderen Verlagen (z.B. Hartleben)
Ublich, tber Hinweise anhand deutscher Worter mit fir die
polnische Aussprache entscheidenden deutschen ,Ziel-
buchstaben” gelehrt. Allein die entsprechenden Hinweise
zu Mundstellungen, Zungenbewegungen, Zisch- und Nasal-
sowie Kehlkopflauten usw. sollen den/die Lernende(n) zu
einer exakten Aussprache und Betonung des Polnischen
flihren. Die Grammatik wird tiber 42 Lektionen vermittelt.
Jede Lektion beinhaltet eine ausfiihrliche Darstellung der
grammatikalischen Grundsatze mit Beispielen und einem
Glossar zum dargelegten Thema. Abgeschlossen wird jede
Lektion mit zwei Aufgaben und einer Sprechiibung. Die
erste Aufgabe ist ein polnischer, die zweite - ein deutscher
Text. Diese Darstellung wird bis zur letzten Lektion beibe-
halten, jedoch steigert sich der Schwierigkeitsgrad und der
Umfang entsprechend der grammatikalischen Entwicklung
und Anforderung. Die Aufgaben werden bis zum Ende aller
Lektionen in aufsteigender Folge durchnummeriert.

Und nun kommt der vom gleichen Verfasser erstellte Schliis-
sel zum Einsatz. Diese gesonderte Ausgabe beinhaltet
entsprechend der vorgegebenen Nummernfolge des Lehr-
buch-Bandes die Ubersetzungen ins Polnische bzw. Deut-
sche. Der/die Lernende ist gehalten, die immer schwieriger
und umfassender werdenden Aufgaben vor der Nutzung
des Schlissels zu 16sen und erst danach zu Uberpriifen.

Der Anhang zum Lehrbuch der polnischen Konversations-
Grammatik beinhaltet 100 polnische Sprichwdrter mit deut-
scher wortlicher Ubersetzung (z.B. Trdfita kosa na kamier,
wortlich: Es traf die Sense auf den Stein, sinngemaf3: ,Wurst
wider Wurst“ oder ,Wie du mir, so ich dir“). Es folgen pol-
nische Geschiaftsbriefe mit verschiedensten Anrede- und

45



EMelfode Gaspeg-Blie-Saner.

Sdliifjel

Doh{?l'cbcn ;
Konverlations-Orammatik

Schal- and Privatunterridht
ven
Dr. Wladislaus Widherhiewics.
Fweite vielfad; verdnderte Unflage
bon

Dr. 2. v. Wpeglinski

Juling Groos’ Berlag.
feidelberg, Paris, Loudon, Rom, St Pelersbury.
1004,

R I
ool R e o R T

kaufmannischen Korrespondenzformalien usw., alles mit
deutscher Ubersetzung und Erlduterungen. Ein alphabeti-
sches Worterverzeichnis Polnisch-Deutsch und Deutsch-
Polnisch zu den vorher behandelten Themen mit kurzen
grammatischen Hinweisen beendet die umfangreiche
Ausgabe.

Emil Krebs benutzte fiir seine Sprachstudien nicht nur Lehr-
blicher, Grammatiken und Worterbiicher, sondern auch
Zeitungen, Schulbticher, Chrestomathien und, wie im Zitat
bereits angeklungen, das Neue Testament. Das Deutsche
spielte als Hauptsprache fast immer eine Rolle, jedoch nicht
immer die entscheidende. Sehr oft zog er eine zusatzliche
Mittlersprache hinzu, also eine von ihm bereits beherrschte
Fremdsprache, oder arbeitete sogar in Einzelfallen aus-
schlieBlich damit. Beispielsweise erlernte er Baskisch aus-
schlieBlich Gber Spanisch. Neben Deutsch nutzte er als
Mittlersprachen vorwiegend Arabisch, Englisch, Franzosisch,
Russisch, Chinesisch, Griechisch, Italienisch, Turkisch,
Latein, Spanisch und Niederlandisch. Seine umfangreiche
Bibliothek mit 5.700 Schriften (einschl. Zeitungen und
Zeitschriften) in 111 Sprachen wurde im Jahre 1932 der
amerikanischen Nationalbibliothek tibergeben (Library of
Congress, Washington DC).
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Abb. 3: Schiiissel zur Polnischen Konversations-Grammatik (1904).
Privatarchiv Eckhard Hoffmann
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POLNISCH ALS HERKUNFTS- UND FREMDSPRACHE
IN DEUTSCHLAND 1991-2021

JEZYK POLSKI JAKO JEZYK POCHODZENIA

| JEZYK OBCY W NIEMCZECH 1991-2021

MAGDALENATELUS

PL

— Jezyk polski jest obecny w Niemczech i w Europie, ale nie nalezy do klasycznego szkolnego kano-
nu jezykéw obcych. Podczas gdy okoto dwdch miliondw Polakéw uczy sie jezyka niemieckiego, szacuje sie,
ze jezyka polskiego w Niemczech uczy sie ok. 50 000 os6b. W polskich szkotach okoto 1 800 000 uczniéw
uczy sie niemieckiego, podczas gdy w niemieckich szkotach mamy obecnie okoto 15 000 niemieckich ucz-
niéw z jezykiem polskim, w tym z jezykiem polskim jako jezykiem pochodzenia. Cho¢ statystyki dotyczace
jezyka polskiego w Niemczech, ktére omawiane sg w tym artykule, sa nieprecyzyjne, to silna asymetria tych
liczb jest oczywista. Niezaleznie od klimatu politycznego, obecnos¢ jezyka polskiego w niemieckim krajob-
razie edukacyjnym jest skromna w poréwnaniu np. z jezykiem francuskim (ponad 1 300 000 niemieckich
uczniéw uczyto sie jezyka francuskiego w roku szkolnym 2019/2020).

Od XVI w. az do dojécia do wtadzy nazistow w latach 30. XX w. jezyk polski byt dla Niemcdw naturalnym

i waznym jezykiem obcym, patrz Chojnowski w tym numerze. Wynikato to z chlubnych tradycji wielo-
jezycznej polsko-litewskiej Rzeczypospolitej Obojga Narodéw: nawet po jej zniknieciu z mapy Europy pod
koniec XVIII w. jezyk polski jako jezyk obcy nauczany byt w szkotach pruskich, zgodnie z krélewskim roz-
porzadzeniem z 14 wrzesdnia 1796 r. Inng zgota opowiesc¢ niesie z soba jezyk polski jako jezyk pochodzenia
w Niemczech. Ta opowies¢ bierze swoj poczatek w polskiej emigracji zarobkowej drugiej potowy XIX wieku.
Obcigzona razaca nieréwnowaga warunkéw ekonomicznych i politycznych, rozgrywa sie z dala od uniwer-
sytetéw, a blisko codziennej ciezkiej pracy na roli i w gérnictwie.

Katastrofa cywilizacyjna Il wojny Swiatowej i podziat Europy na dwa bloki po 1945 roku sprawity, ze po
upadku muru berlinskiego jezyk polski pojawit sie jako ,nowicjusz” w systemie edukacyjnym zjednoczonych
Niemiec. Wprawdzie zainteresowanie polszczyzna ozywito sie na krotko w dawnej Republice Federalnej

na poczatku lat 1980., jednak po wprowadzeniu stanu wojennego w grudniu 1981 r. kontakty miedzyludzkie
zostaty ponownie zerwane, a liczba oséb uczacych sie polskiego pozostata niewielka. Polscy migranci

i pozni przesiedlency z Polski niechetnie postugiwali sie publicznie jezykiem polskim, a przekazywanie mtod-
szym pokoleniom jezyka polskiego jako jezyka pochodzenia nie byto czym$ oczywistym. Na poczatku lat 90.
XX wieku w niemieckich szkotach uczyto sie jezyka polskiego niespetna 1 000 uczniéw, wiekszo$¢ biografi-
cznie zwigzana z Polska.

Spojrzenie na sytuacje sprzed trzydziestu lat i dzisiaj oraz umiejscowienie tej obserwacji w szerszym konte-
kscie historycznym i europejskim pozwala dostrzec, ze wysitki politykow, spoteczenstwa obywatelskiego,
stowarzyszen polonijnych i instytucji oswiatowych na rzecz promocji jezyka polskiego w Niemczech wyni-
kaja z tesknoty za raz przerwana ciggtoscia. Wysitki te, podobnie jak poszukiwanie odpowiednich pojec¢,
podejs¢ i procedur w ramach europejskiej polityki jezykowej, dystansuja sie od myslenia w kategoriach sta-
tusu i konkurencji miedzy jezykami. Wielojezycznos$¢ jest kluczowym pojeciem, ktére niczym klamra spina
réznorodnos¢ kulturowa Europy i pozwala dostrzec i docenic¢ coraz czestsza wielokulturowa i réznojezyczna
tozsamosc¢ obywateli. W tym barwnym pejzazu jezyk polski ma szanse sta¢ sie w Niemczech jezykiem ,fando-
mowym”, czyli jezykiem, ktorego nauka odbywa sie w przestrzeni innej niz szkota - w mediach spotecznos-
ciowych, partnerstwach miast, spotkaniach z przyjaciétmi. Jezyk polski jako obcy dla Niemcow to znakomity
kandydat na ,jezyk adoptowany” w znaczeniu Amina Maaloufa - jezyk pas;ji i serca.
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— Polnisch ist in Deutschland und Europa anwesend,
ist aber in der Regel keine Schulsprache. Wahrend etwa
zwei Millionen Polen Deutsch lernen, lernen schatzungs-
weise 50.000 Menschen in Deutschland Polnisch (Telus
2013a, S. 18). Bezogen auf reguliren Schulunterricht sind
es (iber 1.800.000 polnische Schiler*innen, die Deutsch
lernen und vielleicht aktuell etwa 15.000 deutsche Schiiler*
innen, die Polnisch lernen, dazu zahlt aber auch Unter-
richt von Polnisch als ,Herkunftssprache®’ Die Statistiken
bzgl. Polnisch in Deutschland, die uns im weiteren Verlauf
beschiftigen werden, sind ungenau, aber die starke Asym-
metrie der Zahlen ist uniibersehbar. Unabhangig von der
politischen GroBwetterlage ist die Prasenz der polnischen
Sprache in der deutschen Bildungslandschaft bescheiden?,
verglichen z.B. mit dem Franzésischen (mehr als 1.300.000
deutsche Schiiler*innen mit Franzésisch im Schuljahr 2019/
2020, Statistisches Bundesamt 2020).

Vom 16. Jahrhundert an bis zum Aufkommen der National-
sozialisten in den 1930er Jahren war Polnisch eine selbst-
verstandliche und wichtige Fremdsprache fiir Deutsche, vor
allem in Schlesien und PreuBen, s. Chojnowski in vorliegen-
der Ausgabe. Das Thema nahrte sich aus der glanzvollen Tra-
dition der polnisch-litauischen Adelsrepublik: Selbst nach
ihrem Verschwinden von der Landkarte Europas Ende des
18. Jh.s gehorte die Fremdsprache Polnisch laut der konig-
lichen Order vom 14. September 1796 zum preuBischen
Schulkanon (Dabrowska 2019/2020, S. 61). Aus einer vollig
anderen historischen Situation speist sich das Thema Pol-
nisch als Herkunftssprache in Deutschland. Es ist ein ,ver-
hindertes Thema®, verwurzelt in der polnischen Erwerbs-
migration in der 2. Halfte des 19. Jahrhunderts und belastet
durch die ungleichen wirtschaftlichen und politischen
Verhiltnisse, ein Thema, das sich fern von den Universita-
ten und nahe am taglichen Broterwerb im Bergbau und der
Landwirtschaft abspielte.

Der Zivilisationsbruch des Zweiten Weltkrieges und die
Zweiteilung Europas nach 1945 fihrten dazu, dass nach der
Wende 1989 Polnisch im Bildungssystem des wiederverein-
ten Deutschlands als ein ,Neuling” daherkam (Werner 1998,
S. 43).2 Zwar keimte in der alten Bundesrepublik Anfang der
1980er Jahre kurzzeitig das Interesse fiir Polnisch auf, ge-
weckt durch die Entwicklungen um ,Solidarnos$c*. Doch
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nach der Einfiihrung des Kriegsrechts im Dezember 1981
wurden die zwischenmenschlichen Kontakte erneut unter-
bunden und die Zahlen der Polnischlerner*innen blieben
niedrig. Polnische Migrant*innen und aus Polen kommende
Spataussiedler*innen sprachen in der Offentlichkeit ungern
Polnisch, auch die Weitergabe von Polnisch als Herkunfts-
sprache an die heranwachsenden Generationen war nicht
selbstverstandlich (Mazur 1992, S. 116 f.). Anfang der
1990er Jahre lernten in deutschen Schulen knapp 1.000
Schiler*innen Polnisch (ebd., S. 115; Werner 1998, S. 43),
die meisten mit biographisch bedingten Vorkenntnissen.*

Der vergleichende Blick auf die Situation vor dreiBig Jahren
und heute sowie die Verortung dieser Betrachtung in einem
breiteren historischen und einem europaischen Kontext
erlauben uns zu erkennen, dass die Bemiihungen der Politik,
der Polonia-Verbande und der Bildungseinrichtungen um
Polnisch in Deutschland der Sehnsucht nach einst unterbro-
chener Kontinuitat folgen. Diese Bemiihungen, dhnlich wie
die Suche nach geeigneten Begriffen, Zugangen und prakti-
schen Vorgehensweisen in der europdischen Sprachenpolitik,
wenden sich ab von einem Denken in den Kategorien des
Status und der Konkurrenz der Sprachen untereinander und
bauen Denkpfade auf, die mit einer ,sowohl-als-auch“-Logik
unterlegt sind. Mehrsprachigkeit ist der Schliisselbegriff,
der die kulturelle Vielfalt Europas wie eine Spange zusam-
menhalt und den immer haufigeren Mehrfachzugehdérigkei-
ten Anerkennung verschafft.

1 Nach einer Erhebung im Auftrag des Auswartigen Amtes lernten 2019
1.953.014 Personen in Polen Deutsch als Fremdsprache, darunter
1.840.244 Schiilerinnen und Schiiler; Auswirtiges Amt 2020, S. 16 und
24 f. Die Zahlen sind leicht rucklaufig, Kommentar s. Schmoll 2020.
Hinzu kommen etwa 300.000 bis 350.000 Vertreter*innen der deutschen
Minderheit (s. Deutsche Vertretungen Polen 2015).

2 So konstatierte Erika Worbs, die Nestorin der deutschen Polonistik und
Herausgeberin des ersten Polnischlehrwerks fiir deutsche Gymnasien fiir
die frithen 2000er Jahre: ,,Nach dem Zusammenbruch des Kommunismus

und den vertraglichen Regulierungen zwischen Deutschland und Polen

von 1991 sind die politischen Rahmenbedingungen fiir die deutsch-polni-

schen Beziehungen so gut wie nie zuvor. Allerdings hélt die Entwicklung

der Bereitschaft zum Erlernen der polnischen Sprache noch nicht Schritt

mit der politischen Entwicklung.“ (Worbs o,]J.).

3 Ich danke Przemystaw Chojnowski flir diesen Literaturhinweis.

4 Die Datenlage bzgl. Polnisch in der Bundesrepublik um 1990 ist diirftig,
vgl. Brozek 1990, S. 61. Auch noch 2000 beruft man sich auf eigene
Erfahrungswerte: ,,Nieznane mi sa przypadki objecia nauka jezyka pol-
skiego w szkotach mtodziezy niemieckojezycznej (nie istnieja kursy dla
poczatkujacych.” [Mir sind Falle des Polnischunterrichts an Schulen fur
deutschsprachige Jugendliche unbekannt (es gibt keine Anfangerkurse).]

Translation hier und woanders M.'T. (Hartmann 2000, S. 442).

POLONIA IN DEUTSCHLAND

Etwa anderthalb bis zwei Millionen Menschen mit polni-
schem Hintergrund und unterschiedlich ausgepragter
polnischer Sprachkompetenz leben in Deutschland (vgl.
Loew 2014, S. 233; Nowosielski 2012, S. 7-10). Allein in
Berlin leben mehr als 53.000 polnische Staatsangehérige
und weitere 51.000 deutsche Staatsangehérige polnischer
Herkunft (Abgeordnetenhaus Berlin 2015).°

In Deutschland lebende Menschen mit polnischem Hinter-
grund lassen sich grob drei Zeitschichten zuordnen. So
finden sich hier Nachfahren jener Polen, die noch vor dem
Zweiten Weltkrieg in Deutschland lebten, entweder, weil
polnische Gebiete durch die Teilungen von Polen-Litauen
1772-1795 an PreuBen und spater an Deutschland kamen,
oder weil sie aus diesen Gebieten in andere Teile Deutsch-
lands umsiedelten, z.B. nach Nordrhein-Westfalen, wo sie
im Bergbau und der Schwerindustrie Arbeit fanden (etwa
500.000 Polen lebten in Nordrhein-Westfalen noch vor
dem Ersten Weltkrieg, in der Zwischenkriegszeit ging diese
Zahl durch Auswanderung nach Frankreich und Re-Migra-
tion in das wiederentstandene Polen auf ein Drittel zurtick,
Brozek 1990, S. 59, auch Marti 1995). Auf diese Gruppe
geht die Forderung nach einem Minderheitsstatus zurlick,
die seitens einiger Poloniaverbande eingebracht und deut-
scherseits abgelehnt wird.®

Das geistige und institutionelle Erbe dieser Gruppe trat in
Deutschland bzw. noch in der alten Bundesrepublik die
zweite Gruppe an, darunter insbesondere polnische Intelli-
genz, die Polen aus politischen Griinden in der kommu-
nistischen Zeit verlieB, sowie die Spataussiedler, die anfangs
mit einer ethnischen, zunehmend jedoch mit einer 6kono-
mischen Motivation ausreisten (Brozek 1990, S. 60). Diese
Personen waren Deutsche oder aber es waren Polen, die
als Deutsche emigrierten. lhre Zahl fiir die Jahre 1956 bis
1981 wird auf 600.000 Personen geschitzt (ebd., S. 61).”

Die Lebenswelten der jingeren Generationen polnischer
Migrant*innen nach Polens EU-Beitritt 2004 haben mit
jenen der dlteren Migrantengruppen oft wenig gemeinsam
(vgl. Program 2014, S. 3). Dazu gehdren junge Arbeitskrifte,
die sich ihre Mobilitat in hybriden, transnationalen Lebens-
welten bewahren (vgl. Mansfeld/Szaniawska-Schwabe
2012), aber auch Dienstleister*innen, die grenziiberschei-
tend tatig sind, sich in Deutschland Uber langere Zeiten
aufhalten, ihren Lebensmittelpunkt in Polen jedoch bewah-
ren (vgl. Morokvasic 2003). Je nach Bildungsgrad sowie
sozialen und finanziellen Ressourcen, die iber Partizipa-
tionsmoglichkeiten entscheiden, erleben sich die Vertreter-

*innen dieser Gruppe z.T. nicht mehr als Migranten, ihre
Zugehorigkeit definieren sie starker in beruflichen als in
nationalen Kategorien. Statt von ,Migration“ sprechen sie
von ,Mobilitat" (Mansfeld/Szaniawska-Schwabe 2012, S.
16 £.).2 Der aus Polen stammende, Deutsch schreibende
Autor Artur Becker pragte fir sie den Begriff ,Kosmopolen®
(Becker 2020). Im Grenzbereich von Mecklenburg-Vor-
pommern ist im Hinblick auf polnische Familien, die auf der
deutschen Seite wohnen, aber in Polen arbeiten, von einer
fragmentarischen Migration“ die Rede.’

Diese Heterogenitat ist nicht auRergewdhnlich, im Gegen-
teil: Sie ist kennzeichnend fiir sog. allochthone Sprecher-
gruppen, die ,sozial und rechtlich sehr unterschiedliche
Bevolkerungsgruppen umfassen” (im Unterschied zu den
autochthonen Sprachminderheiten, s. Brehmer/Mehlhorn
2018, S. 25). Die Sprachrechte der Polonia'® in Deutsch-
land, dhnlich wie jene der deutschen Minderheit in Polen,
sind Gegenstand bilateraler Vertrdage und Verhandlungen.

5 100.000 Polen lebten in Berlin auch schon vor dem Ersten Weltkrieg
Brozek 1990, S. 59).

6 Die Argumentation der Polonia baut darauf auf, dass den Polen in
Deutschland der Minderheitstatus durch das NS-Regime aberkannt
wurde (ausfiihrlich dazu s. Kaluza 2011). Einige polnische Experten
stiitzen diese Position (dazu s. Miodunka/Tambor 2018, S. 254).

7 Auf hohere Zahlen kommt Nowosielski 2012, der eine Gbersichtliche
zeitliche Einteilung der einzelnen Ausreisewellen der Spataussiedler
vornimmt.

8 Lin Teilnehmer der Studie Mansfeld/Szaniawska-Schwabe 2012 bringt
es auf den Punkt: ,,Ich identifiziere mich nur mit meiner eigenen
Arbeit, nicht mit den Polonia-Vereinen. [...] Wenn mir Polen fehlt,
fahre ich nach Polen.” (ebd., S. 17).

9 Dorota Orsson fiithrte den Begriff ein in ihrem Vortrag wiahrend der
Online-Tagung Polnisch als Herkunfissprache: Européische Perspektiven,
veranstaltet von KoKoPol und der Geschifisstelle der Polonia
am 19.3.2021.

10 Selbst die einheitliche Bezeichnung ,,Polonia® bleibt angesichts weiterer
moglicher Bezeichnungen nicht unangefochten (vgl. Nowosielski 2012,

S. ).
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Der Blick auf die

Situation vor dreifdig Jahren
und heute im historischen
und europdischen

Kontext zeigt, dass die
Bemiihungen um Polnisch
in Deutschland

der Sehnsucht nach

einst unterbrochener
Kontinuitdt folgen e

POLNISCH ALS MUTTER-/HERKUNFTS- UND FREMD-
SPRACHE IN DEUTSCH-POLNISCHEN VERHANDLUN-
GEN 1989-1997""

Bereits 1989 unterzeichnen die Bundesrepublik Deutsch-
land und die Volksrepublik Polen ein Dokument, in dem
beide Seiten ihre Bereitschaft zum Ausdruck bringen, die
Kenntnis der Sprache des Partnerlandes zu férdern (Ge-
meinsame Erklarung 1989). Deutschland will sich ,nach-
drticklich dafur einsetzen, dafd an den héheren Schulen und
Volkshochschulen vermehrt Polnisch als Fremdsprache
angeboten und an den Universitaten die Moglichkeit, das
Fach Polonistik zu studieren, ausgebaut wird“ (ebd., Pkt.
47). Im Gegenzug verpflichtet sich Polen ,die Méglichkeit,
in den Schulen Deutsch als Fremdsprache zu wahlen, in
allen Landesteilen gleichmiRig auszubauen” (ebd., Pkt. 48).
Die polnische Seite erklart sich zudem einverstanden, ,daR
die Bundesregierung bei der Ausbildung von Lehrkraften
hilft und Lehrmittel zur Verfligung stellt”. Das Dokument
lasst das deutsche Interesse erkennen, die deutsche Minder-
heit zu férdern: Deutschunterricht wurde im kommunisti-
schen Polen in Regionen wie Schlesien nicht angeboten,
nunmehr sollte das Angebot an Schulen flichendeckend
zuganglich sein. Umgekehrt denkt die polnische Seite offen-
sichtlich in erster Linie an Polnisch als Fremdsprache und
da Polnisch nicht zu dem Kanon der Schulsprachen zihlt,
setzt sie auf Universitaten und Volkshochschulen.

Dieser Erklarung folgte 1991 der Vertrag zwischen der
Bundesrepublik Deutschland und der Republik Polen (iber gute

Nachbarschaft und freundschaftliche Zusammenarbeit, der
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- in einer neuen geopolitischen Situation - einen wichti-
gen Markstein im deutsch-polnischen Verhaltnis darstellt.
Sprachen werden vor allem in den Artikeln 20 und 21 be-
handelt, die ausfiihrlich auf die Situation deutscher Staats-
blrger*innen polnischer ,Abstammung“ oder polnischer
Staatsbiirger*innen deutscher ,Abstammung* eingehen.
Genannt werden hier ebenfalls Personen, die sich zu der
»Sprache, Kultur oder Tradition“ des jeweiligen Nachbar-
landes bekennen. Diesen Personengruppen wird das Recht
auf ihre ,sprachliche Identitat” zugesichert. Der Vertrags-
text erwahnt speziell das Recht auf freien Gebrauch der
Herkunftssprache im privaten wie 6ffentlichen Bereich. Die
Vertragsparteien wollen die sprachlichen Identitaten auch
dadurch schitzen, dass in 6ffentlichen Einrichtungen des
Partnerlandes ,muttersprachlicher” Unterricht moglich sein
sollte. In Artikel 25 wird dieser Blick erweitert, wenn davon
die Rede ist, ,allen interessierten Personen umfassenden
Zugang zur Sprache und Kultur des anderen Landes zu er-
moglichen“ (Vertrag 1991). Dieses Anliegen ist auch Gegen-
stand des deutsch-polnischen Kulturabkommens von 1997,
in dem in Artikel 4 von einem ,breiten Zugang zu Kultur,
Sprache, Literatur und Geschichte des anderen Landes” fiir
alle Interessierten die Rede ist (Abkommen 1997).*2

So lassen sich in den Begrifflichkeiten der Vertrage im Hin-
blick auf die Sprache(n) zwei Personengruppen unterschei-
den: Personen, die biographisch mit dem Partnerland ver-
bunden sind und Personen, die es nicht sind, sich aber fiir
die Sprache des Partnerlandes interessieren. Im Hinblick auf
Personen mit einem biographischen Bezug zum Partnerland
ist die Rede von ,Muttersprache”.

RUNDER TISCH 2011: VON DER ,MUTTER-“ ZUR
+HERKUNFTSSPRACHE"

2011, zum 20. Jahrestag des Vertrags, wurden am ,Runden
Tisch zu Fragen der Férderung der deutschen Minderheit
in Polen und der polnischstimmigen Biirgerinnen und Biir-
ger und Polen in Deutschland“ Beratungen zu seiner Um-
setzung durchgefihrt. An den Gesprachen nahmen neben
Vertretern beider Regierungen und der Kultusministerkon-
ferenz auch Reprasentanten polnischer Organisationen

in Deutschland teil.'* Beide Seiten begriiRten die im Januar
2011 erfolgte Griindung des deutsch-polnischen Bildungs-
ausschusses unter politischer Federfiihrung Mecklenburg-
Vorpommerns und dem Dach der Deutsch-Polnischen
Regierungskommission.* Sie brachten ihre Erwartung zum

Ausdruck, der Ausschuss werde bald eine ,Strategie zum
Spracherwerb fur Polnisch als Muttersprache” entwickeln
(Runder Tisch 2011, S. 3). In der gemeinsamen Erklarung
zum Thema (ebd.) bleibt Polnisch als Fremdsprache uner-
wahnt. Im Hinblick auf die kiinftigen Gesprache nennt die
polnische Seite Desiderate wie eine stabile Férderstruktur
der Polonia, Zugang zu deutschen Medien, Errichtung einer
Gedenkstatte und Klarung der Rechtslage der Nachkommen
der polnischen Minderheit von vor 1940 sowie der Frage
nach dem Vermdogen jener polnischen Minderheit. Ein Pos-
tulat hinsichtlich Starkung des Polnischen in Deutschland
unterbleibt (derweil billigt die deutsche Seite der Weiter-
bildung von Deutschlehrern den ersten Platz auf ihrer
Wunschliste zu, ebd., S. 5 f.).

Die Beratungen des Runden Tisches flihrten zur Verab-
schiedung eines gemeinsamen Programms der Zusammen-
arbeit. Hier ist von der ,Férderung der polnischen Sprache
als Fremd- und Herkunftssprache" die Rede (Programm
2011, Artikel 7.1*°), dhnlich auch in der Antwort der Bun-
desregierung auf die Anfrage der SPD-Fraktion nach dem
Stand der deutsch-polnischen Beziehungen vom 12.07.2012
(Antwort der Bundesregierung 2012, S. 5). In der letztge-
nannten Quelle lesen wir, dass Vertreter der Lander und der
KMK im Bildungsausschuss an einer Strategie zur ,Férde-
rung der polnischen Sprache als Fremd- und Muttersprache”
arbeiten.

2013 wurde von der Kultusministerkonferenz das Strate-
giepapier Férderung der Herkunftssprache Polnisch vor-
gelegt, s. Strategiepapier 2013. Von Polnisch als Fremd-
sprache ist darin, wie der Titel schon sagt, nicht die Rede.
Markant ist die konsequente Verwendung des Begriffs
,Herkunftssprache". Anders als ,Muttersprache” steht ,Her-
kunftssprache” fiir das Ankommen der Einwanderer*innen
in der Mehrheitsgesellschaft und letztlich fir Integration
und Mehrfachzugehdrigkeiten, von denen im Strategiepa-
pier ausdriicklich als erwiinscht die Rede ist. Die Férderung
von Herkunftssprachen wird als wichtig fiir die Entwicklung
der Schilerinnen und Schiiler beschrieben, fir ihre Lern-
erfolge und Chancen auf dem globalen Arbeitsmarkt. Mehr-
sprachigkeit wird in dem Papier in Bezug sowohl auf das
Individuum als auch die Gesellschaft gewiirdigt. Die Ver-
antwortung der Lander fir die Umsetzung der Empfehlun-
gen des Strategiepapiers wird unterstrichen, ohne jedoch
konkrete Vorgehensweisen auf Landerebene zu benennen.
Vermerkt werden unterschiedliche Ausgangsbedingungen
der Lander, was angesichts der Landerhoheit in Bildungs-
fragen nicht anders sein kann, jedoch den Landern einen
breiten Spielraum l3sst, mit den Vertragsbestimmungen und
Empfehlungen des Strategiepapiers umzugehen.

POLNISCHE SPRACHPOLITIK

Die Begriffe ,Polnisch als Fremdsprache” und ,,Polnisch

als Mutter-/Herkunftssprache” stehen fiir zwei unterschied-
liche Schwerpunktsetzungen in der polnischen Sprachpoli-
tik'® und auch zwei unterschiedliche ,Erzahlungen Gber die
polnische Sprache” (vgl. Telus 2018a).

Die Starkung des Polnischen als Fremdsprache, insbesonde-
re die Verbesserung seiner Wahrnehmung und Position in
der Europaischen Union, war das hauptsachliche Anliegen
einer Expertise der Universitat Wroctaw im Auftrag des
polnischen AuRenministeriums (Dabrowska/Miodunka/
Pawtowski 2012). Ausgehend von dem Konzept language
power (Pl. moc jezyka) wird hier argumentiert, dass sich der
polnische Staat fiir die Polonistiken in Europa und weltweit
einsetzen soll, um der polnischen Sprache zu mehr Prestige

11 Die Darstellung der Position der polnischen Sprache in den bilateralen
deutsch-polnischen Verhandlungen und in der deutschen Bildungsland-
schaft baut auf Telus 2016 und Telus 2013a auf.

12 Wortlich heilit es: ,,Die Vertragsparteien werden sich bemiihen, allen
interessierten Personen breiten Zugang zu Kultur, Sprache, Literatur
und Geschichte des anderen Landes zu ermoglichen. [...] Beide Ver-
tragsparteien werden sich im eigenen Land nachdriicklich bemiihen,
MaBnahmen zur Férderung des Unterrichts und der Verbreitung der
Sprache des anderen Landes an Hochschulen, Schulen und anderen
Bildungseinrichtungen, wie auch im auBlerschulischen Sprachunter-
richt zu ermdoglichen, zu erweitern und zu erleichtern® (Abkommen
1997, Art. 4).

13 Beteiligt waren der Konvent der Polnischen Organisationen in
Deutschland und der Bund der Polen in Deutschland.

14 In den Ausschuss ging die 1991 gegriindete Standige deutsch-polni-
sche Arbeitsgruppe ,,Polnisch und die Polonistik in der Bundesrepublik
Deutschland® ein, deren Aufgabe es u.a. war, Polnisch als Herkunfts-
sprache zu stirken, vgl. Strategiepapier 2013, S. 2, KMK 2012, S. 3 f.
Der Ausschuss hat vier Arbeitsgruppen, Arbeitsgruppe 4 befasst sich
mit Herkunftssprachenforderung. Es gibt keine Arbeitsgruppe fiir
Fremdsprachenférderung.

15 ,,Zur Forderung der polnischen Sprache als Fremd- und Herkunfts-
sprache streben die Lander mit den hierftir geeigneten Voraussetzungen
an, aufeinander aufbauende Bildungs- und Unterrichtsangebote in der
Kindertageseinrichtung, der Primarstufe und den Sekundarstufen I
und II zu unterbreiten. Lehrer, Muttersprachler und Fremdsprachen-
assistenten sowie ein erweiterter Erzieher- und Schiileraustausch sollen
den Spracherwerb unterstiitzen* (Programm 2011, Art. 7.1).

16 Mit MeiBner 2018 ist hier von der ,,Sprachpolitik® die Rede, d.h. von
der Politik des polnischen Staates zugunsten der polnischen Sprache
im Ausland; ,,Sprachenpolitik® hingegen meint die inlandische Politik
eines Staates gegentiber der jeweiligen Sprachenvielfalt im Land

ebd., S. 37).
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zu verhelfen. Eine Werbestrategie fiir Polnisch sollte darauf
hinwirken, das Stereotyp des Polnischen als ,schwierige
Sprache zu beseitigen und ein Bewusstsein fiir die Nahe
des Polnischen zu anderen européischen Sprachen zu
schaffen. Gleichzeitig soll es auf die Vorteile der Polnisch-
kompetenz auf dem Arbeitsmarkt hingewiesen werden,
auch unter Beriicksichtigung der Interkomprehension mit
anderen slavischen Sprachen.

2018 legte eine Arbeitsgruppe von Uniwersytet Slaski im
Auftrag des damaligen Ministeriums fiir Wissenschaft und
Hochschulbildung eine weitere Expertise iber die weltwei-
te Forderung der polnischen Sprache vor. Darin lassen sich
andere Schwerpunkte erkennen: Erstens wird ein groRes
Interesse den polnischen Minderheiten in Osteuropa gewid-
met, zweitens erhalt Polnisch als Herkunftssprache in dieser
Schrift mehr Aufmerksamkeit. Letzteres geschieht weniger
mit dem Blick auf die Chancen auf dem Arbeitsmarkt, son-
dern vielmehr in Verbindung mit den identitatsbildenden
Funktionen der Herkunftssprache.”

Die polnische auswartige Sprachpolitik fallt in die Zustan-
digkeit verschiedener Ministerien, so vor allem des Aul3en-
ministeriums mit seinen diplomatischen Vertretungen, aber
auch des Senats, d.h. der oberen Parlamentskammer (vgl.
Miodunka/Tambor u.a. 2018, S. 164 f.). Um die weltweite
Popularisierung des Polnischen in der akademischen Welt
bemiiht sich mit diversen Programmen zudem die Nationale
Agentur fir akademischen Austausch (Narodowa Agencja
Wymiany Akademickiej, kurz: NAWA, das polnische Aquiva-
lent des DAAD). Die oben erwihnten Expertisen sind sich
darin einig, dass die staatliche Forderung der polnischen
Sprache im Ausland konsolidiert und koordiniert werden
soll durch eine speziell daflir berufene Institution nach

dem Vorbild von Institutionen wie British Council, Alliance
Francaise oder Goethe-Institut (Dgbrowska/Miodunka/
Pawtowski 2012, S. 19 u. 60; Miodunka/Tambor u.a. 2018,
S. 262 u. 330).

MEHRSPRACHIGKEITSPOLITIK DER EUROPAISCHEN
UNION

Seit Polens EU-Beitritt 2004 ist das Thema ,Polnisch in
Deutschland“ auch ein europaisches Thema (vgl. Martyniuk
in der vorliegenden Ausgabe). Das gegenwaértige europai-
sche Denken Uber Sprachen entfernt sich zunehmend von
dem Konzept der ,Macht“ und der Vorstellung einer Kon-
kurrenz zwischen den Sprachen bzw. der Bewertung der
Sprachen als ,groR" und ,klein“. Die EU-Sprachenpolitik wie
auch die Konzepte des Europarats basieren vielmehr auf
der allgemeinen Aufwertung der Mehrsprachigkeit, wobei
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regionale Gegebenheiten, aber auch individuelle Praferen-
zen und im Hinblick auf die EU die zunehmende Mobilitat
der Birger*innen berticksichtigt werden.

Von Anfang an setzt das sich integrierende Europa auf
Mehrsprachigkeit (vgl. Verordnung Nr. 1 Giber die Sprachen
in der EWG). Alle EU-Dokumente werden in alle EU-Spra-
chen tibersetzt.*® Der Maastrichter Vertrag von 1992,
Artikel 126.2, fiihrt eine Politik der aktiven Férderung der
Mehrsprachigkeit ein. Das Erlernen der Sprachen der Mit-
gliedsstaaten wird als ein Beitrag zu einer europdischen
Dimension im Bildungswesen verstanden. Das Ziel, das
sich insbesondere im Rahmen des im Jahr 2000 in Lissa-
bon initiierten Prozesses zur Bildung eines gemeinsamen
europaischen Bildungsraumes herauskristallisiert hat,
jedoch bereits 1995 in dem WeiBbuch Auf dem Weg zur
kognitiven Gesellschaft formuliert wurde, ist es, Bedingun-
gen und Anreize dafiir zu schaffen, dass jeder Blirger/jede
Biirgerin zwei Fremdsprachen beherrscht (Modell ,eins plus
zwei“, auch das ,Barcelona objective genannt). In diesem
Zusammenhang erfahren auch die Herkunftssprachen
eine Aufwertung: Einerseits werden sie als eine wichtige
Kompetenz auf dem europdischen Arbeitsmarkt angese-
hen, andererseits wird ihr identititsbildendes Potential
aus der ethnischen Enge befreit und als ein Fundament fiir
ein kulturell wie sprachlich vielfaltiges Europa gewdirdigt.
2001 wurde der 26. September zum Europaischen Tag der
Sprachen bestimmt, der der Wertschitzung aller Sprachen
Ausdruck verleihen soll.

Insbesondere der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen
fiir Sprachen: Lernen, Lehren, Beurteilen (GER) des Europarats
hat sich seit seiner Einfihrung 2001 als sehr hilfreich fir
die Forderung der Mehrsprachigkeit in Europa erwiesen. Er
ermoglicht eine vergleichbare Strukturierung des Sprachen-
lernens durch die Einflihrung von sechs Niveaustufen der
Sprachkompetenz. Von der niedrigsten bis zur héchsten
sind es die Niveaustufen A1, A2, B1, B2, C1, C2. Zusatzlich
werden Deskriptoren definiert, die es den Lernenden nach
dem Prinzip der Lernerautonomie ermdglichen, den Lern-
prozess selbststandig zu steuern und ihren eigenen Fort-
schritt zu beurteilen. Der GER sieht in der Mehrsprachigkeit
eine wichtige Voraussetzung fir interkulturelles Verstandnis
und die biografische Entwicklung der Lernenden und bietet
begriffliche und didaktische Instrumente, die Mehrsprachig-
keit in Bildungseinrichtungen und individuellen Biografien
zu praktizieren. Das Erscheinen der polnischen Uberset-
zung des GER im Jahre 2003 (ESOKJ, Europejski System
Opisu Ksztatcenia Jezykowego) kommt zeitlich zusammen
mit der Einberufung der Staatlichen Kommission fiir die
Zertifizierung der Kenntnis des Polnischen als Fremdspra-

che (Panstwowa Komisja (ds.) Poswiadczania Znajomosci

Jezyka Polskiego Jako Obcego), die ihre Beschreibung der
Kompetenzstufen und die didaktischen Zugange auf GER
aufbaut und im polnischen glottodidaktischen Diskurs die
Begrifflichkeit des GER implementiert.

POLNISCHUNTERRICHT AN DEUTSCHEN SCHULEN
Die Gestaltung des Fremdsprachenangebots an deutschen
Schulen regelt eine Reihe von Beschliissen, allen voran das
sogenannte Hamburger Abkommen®?, das fiir die Balance
zwischen einerseits Pluralitidt des Fremdsprachenangebots
und andererseits Einheitlichkeit des Schulwesens steht
(KMK 2020, S. 3). Bereits in der Grundschule ist Polnisch
theoretisch als erste Fremdsprache méglich.?° In Sekunda-
stufe | wird das Polnische aus Griinden der einzuhaltenden
Durchlassigkeit zwischen Schularten und Landern ggf. als
dritte Fremdsprache angeboten (Wahlpflichtfach, Wahlfach
oder Arbeitsgemeinschaft ab Klasse 8, 9 oder 10). Seltener
ist Polnisch als zweite Fremdsprache ab Klasse 6 oder 7
anzutreffen. In der Sekundarstufe Il ist Polnisch als fort-
geflihrte oder neue Fremdsprache moglich, in der Qualifi-
kationsphase als Grundkurs- oder Leistungskursfach (KMK
2020, S. 3).

In der Praxis sah es laut Bericht der Kultusministerkonfe-
renz Uber den Polnischunterricht an deutschen Schulen
von 2012 jedoch so aus, dass der Polnischunterricht als
erste (oder zweite) Fremdsprache nur fur Lerngruppen in
der Herkunftssprache im Rahmen besonderer MaRnahmen
angeboten wird.?!

Grundsatzlich ist Polnisch als Abiturfach in der Mehrheit
der Bundeslander zugelassen und wird mit eigenen Be-
stimmungen geregelt.?? Auf 86 Seiten werden in Uberein-
stimmung mit den neuesten europaischen Standards der
Fremdsprachendidaktik die rezeptiven und produktiven
Kompetenzen der Abiturientinnen und Abiturienten
definiert. Das Abitur in Polnisch als Fremdsprache sieht

das Kompetenzniveau von B1+ bis B2 dann vor, wenn die
Schiler*innen im Sekundarbereich Il Polnisch aus friiheren
Klassen fortsetzen. Wenn sie dagegen erst im Sekundar-
bereich Il mit dem Polnischunterricht beginnen, gilt das
Kompetenzniveau von B1 bis B1+. Der Bericht der Kultus-
ministerkonferenz von 2012 erwihnt Bremen, Hamburg?®
und Mecklenburg-Vorpommern?* als die Bundeslinder, in
denen es nicht nur theoretisch moglich ist, Polnisch als Abi-
turfach zu wahlen, sondern dies auch praktisch geschieht.
Anfragen beim Statistischen Bundesamt und bei der Kultus-
ministerkonferenz im Jahre 2012 ergaben keine Daten von
Personen, die Polnisch als Abiturfach ablegen. Deshalb

muss davon ausgegangen werden, dass es sich dabei um
einen verschwindend geringen Prozentsatz der Schiile-
rinnen und Schiiler handelt. Einen Leuchtturm stellt der
bilingual-binationale deutsch-polnische Bildungsgang am
Augustum-Annen-Gymnasium in Goérlitz, Sachsen, dar. Es
ist ,die einzige Schule in Deutschland, an der die deutschen
Schiiler*innen obligatorisch das Abitur im Fach Polnisch auf
Grundkurs- und Leistungskursniveau ablegen“ (Bilski/Kor-
man 2020, S. 22). Dies geschieht auf der Niveaustufe B2/
C1 (vgl. Bilski/Korman 2014).

In Hessen, aber auch in anderen Bundeslandern, besteht fir
die Schilerinnen und Schiiler zwischen 14 und 18 Jahren

zudem die Moglichkeit, eine TELC-Prifung auf den Niveau-
stufen B1/B2 abzulegen (vgl. Janowska/Stolarczyk 2016).%°

17 Beispielsweise werden die Aufgaben polnischer zivilgesellschaftlicher
Bildungseinrichtungen im Ausland wie folgt umrissen:
~Najwazniejszym zadaniem, ktore realizuja polskie placowki oswiatowe
za granica, jest wigc kultywowanie znajomosci jezyka 1 podtrzymanie
tradycji. Dla Polakow jezyk byt bowiem zawsze symbolem etnicznosci,
znakiem przynaleznosci do grupy, a takze wyrazem akceptacji
dla wyznawanego przez nig systemu wartosci. [...] Mimo uptywu lat
[...] zadania szkét polonijnych — tworzonych przez same spotecznoscei
pozostaly takie same.” [Die wichtigste Aufgabe, die von den polnischen
Bildungseinrichtungen im Ausland umgesetzt wird, ist also die Pflege
der Sprachkompetenz und der Erhalt der Tradition. Denn fur die
Polen war die Sprache immer ein Symbol der Ethnizitit, ein Zeichen
der Gruppenzugehorigkeit und auch Ausdruck der Akzeptanz fiir ihr
Wertesystem. [...] Trotz der vergangenen Zeit [...] blieben die Auf-
gaben der Polonia-Schulen — gebildet von den Communities selbst
die gleichen.| (Miodunka/Tambor 2018, S. 64).

18 Vgl. jedoch den Unterschied zwischen dem offiziellen Vollsprachen-

regime und dem oft praktizierten Dreisprachenregime mit den Ver-

kehrssprachen Englisch, Franzosisch, Deutsch.
19 ,,Abkommen zwischen den Lindern der Bundesrepublik zur Verein-
heitlichung auf dem Gebiet des Schulwesens® vom 28.10.1964 in der

Version vom 14.10.1971. 2020 wurde eine neue Landervereinbarung
getroffen, die das Hamburger Abkommen ablosen wird.

20 In den grenznahen Regionen gibt es im Rahmen ,,nachbarsprachiger
Bildung* Polnischangebote im vorschulischen Bereich (vgl. Gellrich
2019/2020; Fiatek 2013).

21 KMK 2012, S. 2.

22 Vgl. Abiturprifung Polnisch 2013.

23 KMK 2012, S. 6.

24 Ebd., S. 13.

25 Die TELC-GmbH ist eine Tochtergesellschaft des Deutschen Volks-
hochschulverbands. Sie bietet etwa 70 zertifizierte Sprachprifungs-
formate an. Das Zertifikat TELC Jezyk polski Szkota B1/B2 wurde
auf Intervention der Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte und mit
einer Forderung des Landes Hessen 2013 entwickelt (s. KMK 2020,

S. 17; Janowska/Stolarczyk 2016, S. 26 ff.).

53



Laut dem offiziellen Bericht der Kultusministerkonferenz
lernten im Schuljahr 2011/2012 etwa 8.300 Schdiler*innen
Polnisch an deutschen Schulen.?® Die Tendenz seitdem ist
leicht steigend: Im Schuljahr 2015/16 waren es etwas mehr
als 11.000 (Mehlhorn 2017, S. 17), im Schuljahr 2019/20
knapp 15.000 (KMK 2020). Die aktuellen Zahlen aus dem
Bericht der Kultusministerkonferenz werden in Tabelle 1
wiedergegeben.

Fir eine starkere Prasenz des Polnischen an deutschen
Schulen wirbt seit 2014 die Internetplattform www.polen-
inderschule.de des Deutschen Polen-Instituts in Darmstadt.
Zusammen mit ergdnzenden Lehrwerken fiir Geschichte,
Deutsch und Sozialkunde, einem Polnisch-Lehrwerk fiir

BUNDESLANDER

Gymnasien (Witaj Polsko!, Bd. 1: A1-B1, Bd. 2: B1-C1,
2009) und dem Sprachanimationsbus PolenMobil stellt die
Plattform Materialien zur Verfligung, die mit wenig Miihe

in die Lehrplane integriert werden kénnen: von klassischen
Erlauterungen und Arbeitsblattern tGiber Quizze bis hin zu
Filmsequenzen und eigens hergestellten Sprachanimations-
filmen. Die Materialien eignen sich in besonderer Weise fiir
Projektunterricht und Schulaustausch. Auch das Deutsch-
Polnische Jugendwerk bietet eine ganze Reihe von Mate-
rialien an, die die deutschen Schuler*innen an die polnische
wie auch die polnischen Schiiler*innen an die deutsche
Sprache heranfiihren, insbesondere Anleitungen fiir Sprach-
animation und Tandemunterricht, Sprachfiihrer und Sprach-
spiele (s. Sprache - PNWM, www.dpjw.org).

Baden-Wirttemberg

Zahlen liegen fiir 2015/16 vor: 44 (AGs), 131

Sachsen-Anhalt

kein Polnischangebot

Schleswig-Holstein

kein Polnischangebot

Thiringen

kein Polnischangebot

<

2
Bayern ; Zahlen fiir 2018/19: 26
Berlin S 1399
Brandenburg S 3066
Bremen é Zahlen fir 2015/16: 105
Hamburg é Zahlen fiir 2016/2017: 123
Hessen é 337
Meklenburg-Vorpommern ; 1297
Niedersachsen ; 402
Nordrhein-Westfalen S 4769
Rheinland-Pfalz S 618
Saarland é kein Polnischangebot, HSU Polnisch in Planung
Sachsen é 2358

2

i

3

Tab. 1: Zahlen der Polnisch lernenden Schiiler*innen im Schuljahr 2019/2020 (nach KMK 2020, S. 28-30)
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POLNISCHUNTERRICHT INNERHALB DER STRUKTU-
REN DER POLONIA

Das Bildungsangebot der Polonia-Vereine ist schwerer
einzuschéatzen als das Polnisch-Angebot an deutschen
Schulen, da hier keine offiziellen Zahlen vorliegen. Aller-
dings geht ein Teil der Schiiler*innen aus dem Umkreis

der Polonia in die Statistik der KMK ein, namlich in den
Bundeslandern, wo - wie in NRW - herkunftssprachlicher
Unterricht der Polonia-Vereine in das deutsche Schulzeug-
nis aufgenommen wird.?’

Der alteste Verein, der Polnisch als Mutter- bzw. Herkunfts-
sprache in Deutschland anbietet, ist der Berliner Schulverein
Os$wiata mit einer Geschichte, die ins 19. Jahrhundert
zuriickreicht. Auf dem Programm stehen die Facher Mut-
tersprache, Geschichte und Geografie Polens, wichtige
Bildungsziele sind zudem die Pflege der Zweisprachigkeit
und der Kontakt zu Polen. Der Verein verfligt (iber mehrere
Standorte in Berlin, Potsdam und Umgebung, etwa 300
Schiler*innen besuchen den Unterricht. Die Zusammen-
arbeit mit deutschen Schulbehérden fallt unterschiedlich
aus. Teilweise kann das Polnischlernen auf dem deutschen
Zeugnis als au3erschulisches Lernen vermerkt werden. Der
Verein unterhalt auch eine Theatergruppe (Bez Paniki -
Keine Panik), die engagierten Lehrer*innen organisieren
Reisen nach Polen.?®

In Nordrhein-Westfalen arbeitet seit Ende des Zweiten
Weltkriegs der Verein Polska Macierz Szkolna w Niemczech.
Er gehort zu einem Netzwerk von gleichartigen Einrichtun-
gen in anderen Landern auBerhalb Polens. Auch dieser Verein
reicht bis ins 19. Jh. zuriick. An zwolf Standorten werden
etwa 350-380 Kinder unterrichtet. Der Verein organisiert
viele Begleitveranstaltungen zum Polnischunterricht und
unterhélt die Tanzgruppe Peretka. Polska Macierz Szkolna
pflegt engen Kontakt zur Polnischen Katholischen Mission.?’

1994 wurde aufgrund der Anstrengungen der Polnischen
Katholischen Mission das Christliche Zentrum zur Verbrei-
tung von Kultur, Tradition und Polnischunterricht in Deut-
schland (Chrzescijanskie Centrum Krzewienia Kultury,
Tradycji i Jezyka Polskiego w Niemczech) gegriindet. Der
Verein setzt sich zum Ziel, die Jugend im Geist der Werte
der romisch-katholischen Kirche zu erziehen, den Polnisch-
unterricht zu unterstitzen, ebenso wie die polnischen
Traditionen zu pflegen. Das Christliche Zentrum unterrich-
tet etwa 3.000 Kinder und Jugendliche in etwa dreiBig
kirchennahen Einrichtungen.*® Binnendifferenzierung der
Gruppen im Hinblick auf das Alter und die Sprachkompe-
tenzen stellt dabei eine wichtige didaktische Herausforde-
rung der Kurse dar.

1997 wurde in Nordrhein-Westfalen der Verband der Pol-
nischlehrer und Padagogen in Deutschland gegriindet
(Zwiazek Nauczycieli Jezyka Polskiego i Pedagogow w
Niemczech). Dieser Verband unterstiitzt den Unterricht in
Polnisch als Mutter- bzw. Herkunftssprache und arbeitet
mit den deutschen Schulbehdrden zusammen. Lehrer*innen
des Verbands unterrichten Polnisch an 39 Standorten. Die
Teilnahme an diesen Kursen wird in deutschen Schulzeug-
nissen vermerkt und die Leistungsbewertung in das Zeugnis
der 10. Klasse aufgenommen. Vereinseigene Fortbildungen
fir Lehrkrafte werden regelméaBig angeboten. Der Rechen-
schaftsbericht des Jahres 2009 gibt die Zahl von 2.300
Schiiler*innen an, die aktuellen Zahlen diirfen doppelt so
hoch sein.®*

Polnischunterricht in weiteren Regionen Deutschlands
bieten noch viele andere Bildungsvereine der Polonia an,
z.B. Wawel, Lajkonik, Die Briicke, Krasnale (auf Kindergar-
ten-Niveau), Pollingua, Pro Cultura Christiana, Polnischer
Christlicher Verein Erding, Patataj, Rozumek, Polonus, Sawa,
Krakus u.a.>? Die Bundesvereinigung der Polnischlehr-
krafte, eine Berufsorganisation der in Deutschland tatigen
Polnischlehrer*innen und Hochschullektor*innen, fiihrte
2016 das Projekt Jezyk polski w Niemczech - tozsamosc,
konsolidacja, perspektywa durch mit dem Ziel, durch die
Vernetzung und Unterstiitzung der Polonia-Bildungsvereine
zur Verbreitung der polnischen Sprache in Deutschland bei-
zutragen (Projektbericht s. Gebal 2016). Einmalig konnten
daftir die Mittel des polnischen Senats akquiriert werden.
Die Bundesvereinigung gibt die Jahreszeitschrift Polski w

26 KMK 2012, Tabelle auf S. 16.

27 Die Vorziige und Nachteile beider Modelle von HSU (= herkunfts-
sprachlicher Unterricht) Polnisch — an staatlichen Schulen und in der
Verantwortung der Polonia-Vereine — waren Gegenstand einer kontro-
versen Diskussion wihrend der Tagung Polnisch als Herkunflssprache
am 19.03.2021 (Konferenzbericht s. Telus 2021).

28 Information der Vereinsvorsitzenden Barbara Rejak.

29 Angaben nach: Polska Macierz Szkolna w Niemczech. Kirchennédhe

ist eine alte Tradition des herkunfissprachlichen Polnisch-Unterrichts

nicht nur in Deutschland: Die polnische Sprache in Familie und
Gottesdienst war ein Symbol der nationalen Zugehorigkeit in Zeiten
der Teilungen 1795-1918, als es zwar die polnische Nation, nicht
jedoch den polnischen Staat gab (vgl. Miodunka/Tambor 2018, S. 64).

30 Information des Rektors der Polnischen Katholischen Mission in
Deutschland, Prélat Stanistaw Budyn, von 2013.

31 Nach: Zwigzek Nauczycieli Jezyka Polskiego 1 Pedagogéw w Niem-
czech, https://jpolski.de.

32 Information der Geschiftsstelle der Polonia in Berlin.
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Niemczech / Polnisch in Deutschland heraus und fiihrt seit
ihrer Griindung 2009 Tagungen und Fortbildungen durch.
Regular setzt sich die Finanzierung der Bildungsaktivitaten
der Polonia-Vereine aus verschiedenen Quellen zusammen,
mit den dazugehoérenden Unsicherheiten und oft nicht
einzuhaltender Kontinuitat - den Mitteln der polnischen
Konsulate und der polnischen zentralen Einrichtung Sto-
warzyszenie ,Wspdlnota Polska“, die sich der weltweiten
Unterstiitzung der Polonia widmet, dem speziell nach dem
deutsch-polnischen Vertrag eingerichteten Fonds bei der
Bundesbeauftragten fiir Kultur und Medien, den Mitteln
der polnischen Pfarreien sowie dem Engagement von Eltern
und Lehrer*innen, die oft fir ein symbolisches Honorar
oder im Ehrenamt arbeiten.

POLNISCH AN DEUTSCHEN HOCHSCHULEN

Die Umbruchszeit 1989-1991 leitete nicht nur ein neues
Zeitalter in den deutsch-polnischen Beziehungen ein, son-
dern paradoxerweise auch einen Abbau des slavistischen
Angebots an deutschen Hochschulen. Zeitweise riittelte
dies am Status des Polnischen, der gegeniliber dem Russi-
schen ohnehin traditionell zweitrangig war. Die Frage nach
der Zielgruppe fiir den akademischen Polnischunterricht
wurde bis zu Beginn der 2000er Jahre intensiv diskutiert
(vgl. Hentschel 2001). Bis in die Gegenwart hinein scheint
das slavistische wie insgesamt philologische Angebot
europaweit einem Wandel unterworfen zu sein. Zurzeit liegt
der Fokus auf Vermittlung von Sprachkompetenzen in Kom-
bination mit anderen fachlichen Schwerpunkten, ob in
Jura, Politik, Wirtschaftswissenschaften oder auf anderen
Gebieten. Die Bedingungen der Globalisierung und Media-
lisierung, das Primat der Okonomie und aktuell die Heraus-
forderungen der Pandemie stellen die Humanwissenschaf-
ten vor neue Herausforderungen.

Polnischkurse an deutschen Universitaten werden grund-
satzlich entweder von slavistischen Instituten oder von
Sprachenzentren angeboten. Die slavistischen Polnisch-
kurse legen einen gréBeren Wert auf das Sprachwissen,
welches in Riickkoppelung mit anderen slavistischen Kom-
petenzen vermittelt wird, wahrend die Kurse an Sprachen-
zentren starker kommunikations- und handlungsorientiert
sind. Wahrend die Slavistiken unterschiedliche eigene
Studiengange anbieten, die ggf. mit Studiengdngen anderer
Fachrichtungen kombinierbar sind, bieten die Sprachenzen-
tren studiengangunabhangige Sprachkurse fiir Horer aller
Fakultaten an. Zu dem Polnischangebot an Slavistiken und
an Sprachenzentren gesellt sich ein akademischer Pol-
nischunterricht hinzu, der in interdisziplindre Polenstudien
integriert ist.

56

Eine Stichprobe von 32 west- und ostdeutschen Hoch-
schulsprachenzentren von 2018 ergab, dass an 25 von
ihnen Polnisch angeboten wurde. Einen Seltenheitswert
haben allerdings Kurse héherer Niveaustufen - nur drei von
den 25 Sprachenzentren boten Polnisch bis zur Niveau-
stufe B2 an, zwei weitere taten das bis zur Niveaustufe C1.
Selten sind ebenfalls spezielle Kurse fiir Studierende mit
Herkunftssprache Polnisch - sie waren im Portfolio von nur
zwei Hochschulen vorzufinden (Vogel 2018, S. 8 f.).

Etwas andere Zahlen ergibt die Zusammenstellung der
Hochschulen, deren Polnischangebot von der UNIcert®-
Zertifizierung erfasst wird. UNIcert® ist ein System zur
Sicherung der Qualitat des Fremdsprachenunterrichts an
deutschen Hochschulen. Es wurde 1992 eingefiihrt. Von
den 55 Hochschulen, die 2016 eine UNIcert®-Akkreditie-
rung hatten, boten 16 Hochschulen Polnisch an. Bis Juni
2016 wurden 1.700 Polnisch-Zertifikate verschiedener
Niveau-Stufen ausgestellt (die Zahl der Englisch-Zertifika-
te war 25 mal, diejenige der Russisch-Zertifikate 2,5 mal
hoher; Janowska/Stolarczyk 2016, S. 23).%°

Das polonistische Angebot an deutschen Hochschulen wird
zunehmend mit Blick auf bestimmte Berufsfelder profiliert,
z.B. in der Form von Lehramt- oder Translationsstudiengan-
gen. So beispielsweise an der Universitat Potsdam mit 65
Absolvent*innen eines Lehramtsstudiums im Fach Polnisch
in den Jahren 2009-2019 (Buichel 2019, S. 104) und dem
neuen Bachelorstudiengang Angewandte Kultur- und Trans-
lationsstudien (Deutsch-Polnisch) (Krehl/Marszatek 2019,
fir Hochschule Zittau/Gérlitz s. Schulz 2021).

Eines der traditionellen polonistischen Zentren ist Mainz.
An der Johannes Gutenberg-Universitdt Mainz kann man
Polnisch an der Slavistik, im Rahmen der Dolmetscher-/
Ubersetzerausbildung (Campus Germersheim) und fach-
Ubergreifend im Rahmen des renommierten halbjahrigen
Intensivsprachtrainings Polonicum erlernen (zur Geschichte
des Mainzer Polonicum s. Chojnowski in dieser Ausgabe).
Dank einer Kombination aus vorbereitendem Intensivkurs
vor Semesterbeginn, einem einsemestrigen Aufbaukurs in
der Vorlesungszeit, einem weiteren vierwochigen Aufbau-
kurs in Krakau und einer intensiven Priifungsvorbereitungs-
phase kann am Polonicum in kurzer Zeit eine Priifung auf
Niveaustufe B1 abgelegt werden.

Weitere namhafte Polnisch-Angebote finden sich an der
Europa-Universitat Viadrina in Frankfurt/Oder, wo das
Zentrum fir interdisziplindre Polenstudien angesiedelt ist
und auf der polnischen Seite das Collegium Polonicum in
Stubice eine Partnereinrichtung darstellt. Nach den Be-
stimmungen des Runden Tisches von 2011 wurde zudem
2013 an den Universitaten Halle-Wittenberg und Jena das
Alexander-Briickner-Zentrum mit dem Masterstudiengang
Interdisziplindre Polenstudien ins Leben gerufen.

Die Zahl der Hochschulkooperationen mit Polen verzeich-
net einen Anstieg von 1.153 im Jahre 2011 (DAAD) auf
1.600 im Jahre 2020 (DAAD 2020, S. 5; Polen belegt damit
den Rang 6 nach Frankreich, Spanien, USA, Italien und UK,
ebd.). Diese Tendenz gilt auch fir die Zahl der deutschen
Studierenden in Polen: 2005/06 waren es 323 Personen,
2018/19 - 1.315 (ebd.).**

POLNISCH IN DER ERWACHSENENBILDUNG

Das Bildungsangebot der Kommunen, insbesondere der
Volkshochschulen, kann in Deutschland auf eine reiche
und lange Tradition zurtickblicken (vgl. Theile 2017, S. 326
ff.). Es wendet sich praktisch an alle Interessierten und ist
niedrigschwellig konzipiert. Wie Untersuchungen zeigen
(Tintelnot/Voigts 1998), wird das Angebot vor allem von
Beamten der mittleren Ebene, Hausfrauen, Schiler*innen
und Renter*innen wahrgenommen. Fremdsprachen lernen
meistens Personen im Alter von 40 bis 54 Jahren, deren
Interessen sich nicht auf einen Bereich beschranken (laut
Statistik aus dem Jahr 1998 belegen die Teilnehmer*innen
mindestens zwei thematisch verschieden ausgerichtete
Kurse, alle Angaben nach Tintelnot/Voigts 1998).

Die Statistik des Deutschen Instituts fiir Erwachsenen-
bildung in Bonn fiir das Jahr 2011 zahlt 1.412 Polnisch-
kurse auf, mit insgesamt 11.570 Kursbelegungen. *° Diese
verhéaltnismaBig hohe Zahl relativiert sich, wenn man sie mit
den Zahlen fiir Schwedisch (24.279 Kursbelegungen) und
Franzosisch oder Italienisch vergleicht (je 160.000 Kursbe-
legungen).

Keine Zahlen liegen vor fiir private Sprachschulen bzw.
Firmen- oder IHK-Kurse. Im deutsch-polnischen Grenzraum
machen sich zunehmend Bedarfe fiir bestimmte Berufs-
gruppen bemerkbar, so z.B. fiir die Bahner oder den Ret-
tungsdienst (vgl. Fiatek 2013; Kimura 2013; Orsson 2019;
und Stupka flr Gorlitz in der vorliegenden Ausgabe).

FAZIT

Ist Polnisch mit seinen lber 45 Millionen Sprecher*innen
weltweit eine ,kleine” Sprache? Es ist die flinftgrote
Sprache der Europdischen Union, gar ihre gréBte slavische
Sprache. In Deutschland sollte man eher von Polnisch als
einer ,seltener unterrichteten“ Sprache sprechen. Aber
auch das kann irrefiihrend sein, denn es erinnert an den Be-
griff Lesser-Used Languages, der gegen Marginalisierung von
Sprachen in Europa eingefiihrt wurde und sich vor allem auf
autochthone Sprachen bezieht.>® Man kénnte wertneutral
von einer Sprache ,auRerhalb des schulischen Fremdspra-
chenkanons" sprechen. Recht umsténdlich, nicht wahr?

Ich méchte abschlieBend die Not des Polnischen in Deut-
schland und in Europa in eine Tugend ummiinzen und mit
Piotr Kajak einen Blick auf Polnisch als eine Fandom-Spra-
che vorschlagen (Kajak 2016). ,Fandom” bedeutet eine Ge-
meinschaft von eingeschworenen Fans, die von der Freude
an einem gemeinsamen Interesse und Austausch getragen
wird. Meine These ist, dass sich die Situation der polnischen
Sprache in Deutschland in den offiziellen Zahlen und Struk-
turen nicht ausschopft. Wenn wir ein addquates Bild zeich-
nen wollen, miissen wir vielmehr neben diesen Zahlen und
Strukturen auch die weniger offiziellen Kanale und Konstel-
lationen berlicksichtigen - neben den zwischenstaatlichen
Vereinbarungen und den (wenigen) offiziellen Statistiken
die Realitat der polnischen Familien in Deutschland bzw.
der Familien mit einem polnischen Elternteil, neben der
Schule den Jugendaustausch, neben Unterricht die Sprach-
animation, neben UNIcert-Abschlissen die Intensitit der
Interaktion in den Polnischkursen, die oft im Wahlpflicht-
bereich, also jenseits der Fachcurricula, fiir kleine Gruppen
angeboten werden und wo die Kommunikation schnell eine
personliche Note erhalt.

33 In der Literatur ist von etwa 20 deutschen Hochschulen mit einem
Angebot an Polnisch die Rede (Dabrowska/Miodunka/Pawtowski
2012, S. 52).

34 ERASMUS-Aufenthalte deutscher Studierender in Polen beliefen sich
2007 auf 600 und 2017 auf 1.100 (DAAD 2020, S. 5).

35 1991 waren es 455 Kurse mit 4.882 Belegungen (nach Grucza/
Martyniuk 1993, S. 393).

36 Diesen Begriff fiihrte in seinem Namen das European Bureau for
Lesser-Used Languages (EBLUL), eine Nicht-Regierungsorganisation
mit Verbindungen zu europaischen Institutionen. In den Jahren seines
Bestehens 1982-2010 setzte sich das Biiro fiir die Sprachenvielfalt
ein, indem es fiir Sprachen eintrat, die nicht den Status der offiziellen
EU-Sprachen bekamen. Vgl. auch den englischsprachigen Begriff
Less Commonly Taught Language (Kajak 2016, S. 79).

57



Fur viele wird Polnisch zu einer ,Adoptivsprache®, d.h. einer
zusatzlichen Fremdsprache, die man sich aus freiem Ent-
schluss und aus Liebe zu ihr erarbeitet. Den Begriff pragte
2008 der Schriftsteller Amin Maalouf, Mitglied einer von
der EU einberufenen Intellektuellengruppe, die Beratungen
Uber interkulturellen Dialog flihrte.

Zahlenverhiltnisse in den Social Media, welche gegen-
wartig die Hauptkanile der Fandom-Bildungen darstellen,
liefern entsprechende Hinweise. Eine Recherche mit dem
Hashtag #niemiecki im Februar 2020 ergab auf TikTok 25,8
Millionen Aufrufe, auf Instagram waren es 52.800. Fiir den
Hashtag #polnisch lauteten die Zahlen: TikTok - 18,8 Millio-
nen und Instagram - 21.300. Hier verliert die Asymmetrie
ihre Dramatik, allerdings mit einer leichten Akzentverschie-
bung: Wahrend die polnischen Nutzer*innen tatsachlich
ofter die deutsche Sprache meinten, dachten die deutschen
Nutzer*innen oft vor allem an die polnische Kiiche.®” Nun
aber ist es von der Kiiche bis zum Herzen nicht weit, und
das in beiden Sprachen.*®

37 Dieser Befund betrifft insbesondere den Service Pinterest. Fur die
Recherche in Social Media danke ich Kacper Telus.

38 ,.Die Liebe geht durch den Magen®, Pl. ,,Przez zotadek do serca®.
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POLNISCHES LEBEN UND POLNISCHE SPRACHE

IM DEUTSCHEN ALLTAG - TRANSNATIONALE REALITAT
AM BEISPIEL VON GORLITZ/ZGORZELEC

ZYCIE PO POLSKU | JEZYK POLSKI' W NIEMIECKIE]
CODZIENNOSCI - RZECZYWISTOSC TRANSGRANICZNA
NA PRZYKEADZIE GORLITZ/ZGORZELCA

CHRISTIN STUPKA

ﬂ' W przesztosci motywacja do nauki jezyka polskiego jako sgsiedniego wynikata czasem z potrzeb
idealistycznych, takich jak dobre sasiedztwo i che¢ dialogu, lub z powodoéw prywatnych, rodzinnych czy to-
warzyskich. Dla wielu jednak jezyk polski byt mato interesujacy, niedostrzegany, w poréwnaniu z angielskim
jako lingua franca oraz szkolnymi jezykami - francuskim i hiszpanskim, po prostu nie wchodzit w gre, tym
bardziej, ze obarczony byt stereotypowym wyobrazeniem o jego domniemanym stopniu trudnosci.

Wraz z postepujaca integracja i uelastycznianiem sie warunkéw zycia i pracy w polsko-niemieckim obszarze
powigzan, coraz czestsze sg kontakty miedzyludzkie i rodzi sie zainteresowanie sasiednim krajem. Z drugiej
strony motywy idealistyczne przeradzaja sie w potrzebe ekonomiczna, wywotana wysokim udziatem pol-
skich pracownikéw w firmach produkcyjnych. Jezyk polski staje sie jezykiem o znaczeniu regionalnym.
Stwarza to nowy poziom motywacji do jego nauki.

Przy tym nie chodzi tutaj o nauke jezyka w sensie filologicznym. Koncepcja ,funkcjonalnej wielojezycznosci”
pokazuje, ze r6zne kompetencje czastkowe nie musza by¢ koniecznie rozwijane do tego samego poziomu:
jesli obie strony posiadaja umiejetnosci receptywne (rozumienie ze stuchu/rozumienie tekstu czytanego),
mozna wypowiadac sie we wiasnym jezyku i rozumied sasiada w drugim jezyku (Gnadig 2010, s. 170 f.). Ale
mozna tez wypowiadac chociazby proste zwroty powitalne, znac¢ liczebniki i formy grzecznosciowe - warto
bytoby pomysle¢ o elementach jezyka polskiego w ramach ogoélnego kanonu edukacyjnego pogranicza.
Zaleta moze by¢ juz to, gdy strona niemiecka postuguje sie jezykiem na poziomie podstawowym (poziom
A1-A2), tzn. zna wymowe polskich znakéw diakrytycznych i potrafi poprawnie wymowic polskie nazwy
miast i nazwiska. Poprzez nauke jezyka, nawet jesli nie wykracza ona poza wiedze elementarna, przekazy-
wana jest zazwyczaj wiedza interkulturowa, ktéra moze przyczynic sie pézniej do sukcesu relacji polsko-
niemieckich na poziomie mikro.

Nauczanie jezykéw obcych w regionie przygranicznym musi zatem zmierza¢ w kierunku kompetencji komu-
nikacyjnej i umiejetnosci interkulturowych, ktérym towarzyszy zazwyczaj rosngca kompetencja empatii,

a nawet kompetencja zmiany perspektywy (por. ,model kompetencji pogranicza” wg: Raasch 2005).
Rozumiejac systemy wartosci i wzorce zachowan drugiej osoby, tatwiej bedzie wspdlnie rozwigzywac pro-
blemy, np. w kontekscie zawodowym.

Artykuty 20-25 polsko-niemieckiego Traktatu o dobrym sasiedztwie odnosza sie do kwestii jezykowych
jako centralnego elementu zachowania tozsamosci kulturowej obywateli danego kraju sasiedzkiego w Niem-
czech lub w Polsce. Art. 23 wyraza wole wspierania polsko-niemieckiej wymiany kulturalnej jako wktadu
w budowanie europejskiej tozsamosci kulturowej. Natomiat w Art. 25 ,Umawiajace sie Strony potwierdzaja
swa gotowos¢ do umozliwienia wszystkim zainteresowanym osobom petnego dostepu do jezyka i kultury
drugiego kraju [...]" a takze deklaruja, ze ,beda popiera¢ odpowiednie panstwowe oraz prywatne inicjatywy
i instytucje”.

W zwiazku z tym strona niemiecka powinna krytycznie zada¢ sobie pytanie, na ile w ciagu trzydziestu lat
od podpisania Traktatu wspierano takie inicjatywy i czy ich zasieg i ranga odpowiadajg znaczeniu Polski jako
drugiego co do wielkosci panstwa sasiedzkiego i waznego partnera handlowego Niemiec.
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DE GORLITZ/ZGORZELEC - EINE ,EUROPASTADT*

IM DEUTSCH-POLNISCHEN VERFLECHTUNGSRAUM
Die deutsch-polnischen Grenzraume riickten in der Zeit der
EU Osterweiterung 2004 stark in das 6ffentliche, politische
und wissenschaftliche Interesse. Nach der technischen
Umsetzung europaischen Rechts stellt sich die Frage, wie
sich seit den vergangenen 15 Jahren europdisches Leben

in diesen Gegenden entwickelt hat. Wie entfaltet sich das
Zusammenwachsen der Grenzregion aus wirtschaftlicher
und noch interessanter, aus soziokultureller Perspektive,
seitdem der EU-Beitritt Polens die Rahmenbedingungen fir
eine Annaherung erheblich ausgeweitet hat? Das EU-Recht
auf Freizligigkeit ermoglicht es schon seit Mai 2005 jedem
Burger und jeder Biirgerin frei zu wahlen, in welchem Land
er/sie wohnen mochte. Der Wegfall der Grenzkontrollen

im Dezember 2007 lieB die Grenze als Barriere vollig ver-
schwinden. Im Mai 2011 entfielen die bis dato noch gelten-
den Ubergangsregelungen zur Arbeitnehmerfreiziigigkeit
fiir Polen. Wie lebt die Grenzlandbevélkerung mit den
geschaffenen Chancen zur uneingeschrankten Begegnung?
Welche wirtschaftlichen Entwicklungen brachte die Grenz-
6ffnung mit sich? Was sagen Statistiken zum Vernetzungs-
grad im Grenzgebiet aus? Und, im Kontext dieser Sonder-
ausgabe der Zeitschrift Polonus eine Frage von besonderem
Interesse, welche Rolle spielt Sprache bei diesen Prozessen?

Die Stadt Gorlitz/Zgorzelec kann als geteilte Grenzstadt
exemplarisch flr den europdischen Integrationsprozess im
deutsch-polnischen Verflechtungsraum stehen und ver-
sucht dies als selbst deklarierte Europastadt auch. Bei Be-
trachtungen zur wirtschaftlichen und soziokulturellen
Anndherung von Deutschen und Polen im Allgemeinen
bedarf es der gesonderten Berlicksichtigung von geschicht-
lichen und strukturellen Gegebenheiten.

HISTORISCHE HINTERGRUNDE

Dazu zahlt zunichst die nach dem Zweiten Weltkrieg kraft
des Potsdamer Abkommens vollzogene neue Grenzziehung
zwischen Deutschland und Polen, die Regionen separierte,
die zuvor Jahrhunderte lang territorial zusammengehdérten.
Den dort ansassigen und auch den spater angesiedelten
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Menschen fehlte die Erfahrung mit dem Leben an einer
Grenze vollends. Da nicht nur die Grenze ihren Verlauf
wechselte, sondern auch die dort lebende Bevélkerung zum
Teil ausgetauscht wurde, handelt es sich in keiner Weise

um eine ,gewachsene“ Grenzregion (Mildenberger 2007,
S. 2), wie man es beispielsweise iber das deutsch-franzosi-
sche Elsass behaupten kénnte, sondern im Gegenteil um ein
besonders junges Grenzgebiet. Erschwerend kommt hinzu,
dass es in den ersten 45 Jahren seines Bestehens von politi-
scher Seite am Zusammenwachsen gehindert wurde.

Die gezielte politische Einflussnahme gilt es als zweite Be-
sonderheit dieser Grenzregion zu beriicksichtigen. Durch
die langjahrige Existenz zweier sozialistischer Republiken,
die Gber die Grenze hinweg zwar Freundschaft und Frieden
propagierten, in Wirklichkeit jedoch den Kulturaustausch
strengstens ideologisch Gberwachten und zum groRen Teil
vollstéandig unterbanden, kann eine wirkliche Annaherung
erst seit rund 30 Jahren geschehen. Fiir das Zusammen-
wachsen zweier Volker ist dies eine sehr kurze Zeitperiode.
Das sozialistische Freundschaftsmodell verleumdete die
besonderen geschichtlichen und ethnischen Gegebenheiten
der Region. Als in den siebziger Jahren eine Annaherung
durch eine Grenzoffnung politisch beflirwortet wurde, ver-
eitelten die unglinstigen 6konomischen Rahmenbedingun-
gen eine problemlose Vernetzung.

Demzufolge waren vor 1989 die Mdoglichkeiten der Kon-
taktaufnahme oder Interaktion zwischen beiden Stadtteilen
Gorlitz bzw. Zgorzelec nur sehr eingeschrankt moglich; die
Teilung der Stadt war spiirbar. Diese Tatsache flhrte zur
Verfestigung einer Sprach- und Kulturgrenze (Waack 2000,
S. 19), die bis heute eine psychologische Barriere fir die
deutsch-polnische Anniherung bildet. Man kann davon
ausgehen, dass die Nachkriegsgeschichte beider Stadte bis
1989 fast ausschlieBlich getrennt geschrieben wurde. Ein
gutes Beispiel fir die Ahnungslosigkeit, mit der sich beide
Seiten gegenliberstanden, sind die Hohepunkte opposi-
tioneller Bewegungen, die keinerlei Ausstrahlungswirkung
auf die benachbarte Seite zeigten. Beispielsweise blieb
Zgorzelec von dem Arbeiteraufstand 1953 in Gorlitz génz-
lich unberiihrt, wahrend nach Gorlitz wenige Informationen
Uber die Streiks der Gewerkschaftsbewegung ,Solidarnosc*
drangen (Wodycicki 2004, S. 100 f.).

Zusatzlicher Ausdruck politischer Ideologisierung ist die
staatlich gelenkte Geschichtsbewaltigung, die nach dem
Krieg aus zwei vollig unterschiedlichen Perspektiven und
mit ungleichen Zielstellungen erfolgte. Die starke Ideo-

logisierung des DDR-Geschichtsunterrichtes hinterliel3
schlichte Unkenntnis (iber die Kultur und die Geschichte
des ostlichen Nachbarlandes. In der Unwissenheit ist
sicherlich auch eine Ursache fir die (allerdings deutschland-
weit) noch stark verbreitete Westorientierung zu suchen.
Die Forschungen der Gemeinsamen Deutsch-Polnischen
Schulbuchkommission und die von ihr 1976 vorgelegten
Schulbuchempfehlungen blieben in der DDR weitgehend
unbekannt (vgl. GEl 0.J.).

Die politische Fiihrung in Polen kreierte hingegen ein weit-
gehend kiinstliches Geschichtsbild der ,Wiedergewonnenen
Gebiete" (Pl: Ziemie Odzyskane), welches auf der Ablehnung
alles Deutschen fu3te und das als verbindendes Element
den heterogenen Zuwanderern ein Heimischwerden in der
flir sie fremden Region vereinfachen, vor allem aber die
polnischen territorialen Anspriiche im Westen nach Ver-
lusten zugunsten Stalins im Osten rechtfertigen sollte. Flr
tiefgriindige Betrachtungen der Geschichte, die die Hinter-
griinde und die Unfreiwilligkeit der Umsiedlungen bertick-
sichtigt hatten, war in offiziellen Darstellungen kein Platz.
Ganz im Gegenteil: Negative Stereotype wurden geférdert.
Dies fuhrte im Zusammenhang mit der strengen Abriege-
lung der ,Friedensgrenze” (iber Jahrzehnte zur Verfestigung
von Vorurteilen gegeniiber dem Nachbarn.

Die Wiedervereinigung Deutschlands, der Wechsel der
Gesellschaftssysteme und die Liberalisierung der Wirtschaft
auf beiden Seiten schufen véllig neue Rahmenbedingungen
und machten erst ab 1989 eine langfristige deutsch-pol-
nische Annaherung in der Stadt auf politischer sowie zwi-
schenmenschlicher Ebene maoglich. Im Jahr 1990 bestatigte
das wiedervereinigte Deutschland die bestehende deutsch-
polnische Grenze und lie3 alle Visapflichten fallen. Ein Jahr
darauf wurde bereits in Artikel 12 im Deutsch-Polnischen
Nachbarschaftsvertrag offiziell eine ,nachbarschaftliche
Zusammenarbeit [...] insbesondere im grenznahen Bereich”
(AA 1991, S. 11) vereinbart. Im selben Jahr entstand ein
Partnerschaftsabkommen speziell fiir die Stadte Gorlitz und
Zgorzelec, welches eine enge Zusammenarbeit im Schul-
und Gesundheitsbereich, bei den Feuerwehren, in der
Kommunalwirtschaft sowie in der Stadtplanung anstrebte.
Dariber hinaus enthielt das Abkommen Ziele zu wirtschaft-
lichen Kooperationen.

Ein weiterer Schritt flr die Zusammenarbeit und Vernet-
zung des Grenzgebiets war die Verbindung der Landkreise
durch die Griindung der Euroregion Neisse-Nisa-Nysa,
einer offiziellen deutsch-polnisch-tschechischen Institution.

Trotz der schweren
geschichtlichen und
wirtschaftlichen
Ausgangsbedingungen
hat sich in der Stadt
inzwischen ein
bestdndiger Dialog tiber
die Grenze hinweg
entwickelt o

Die Euroregionen agieren in der Bundesrepublik als ein-
getragene Vereine, deren primares Ziel es ist Grenzregionen
durch die Schaffung und den Ausbau transnationaler Ver-
bindungen aus ihrer Peripherieposition zu befreien.! Dabei
wird eine enge Kooperation in den Bereichen Wirtschaft,
Verkehr, Tourismus, Landwirtschaft, Umwelt, Jugend, Kul-
tur, Sport und Bildung angestrebt (Jurczek 2006, S. 11). Die
Arbeit zielt auf den Abbau von Vorurteilen, um ein besseres
Zusammenwachsen zu ermdglichen. Mithilfe von EU-Gel-
dern aus den Férderprogrammen PHARE, INTERREG und
dem Operationellen Programm Sachsen-Polen wurden zahl-
reiche Projekte, von denen auch die Stadt Gorlitz/Zgorzelec
und der Landkreis sehr profitierten, umgesetzt.

WIRTSCHAFTLICHE RAHMENBEDINGUNGEN

DER GEGENWART

Trotz der schweren geschichtlichen und wirtschaftlichen
Ausgangsbedingungen hat sich in der Stadt inzwischen
ein bestandiger Dialog (iber die Grenze hinweg entwickelt.
Schwierigkeiten bei der Zusammenarbeit ergeben sich vor
allem aus den unterschiedlichen Verwaltungsstrukturen
und den damit ungleichen Zustandigkeiten beiderseits der
Neile, die aus der foderalen Struktur Deutschlands und

1 Zu den besonderen Voraussetzungen von Grenzregionen s. Kritke
1999; Grenzregionen werden hier definiert als ,,Raume, deren 6ko-
nomische und soziale Entwicklung vom Vorhandensein einer nahe-
gelegenen zwischenstaatlichen Grenze beeinflusst wird. [...] Grenz-
regionen sind auf der einen Seite als Raume der Abgrenzung, auf
der anderen Seite als Raume des Kontakts und der gegenseitigen
Durchdringung zu charakterisieren. Daraus ergeben sich spezielle
wirtschaftliche und soziokulturelle Entwicklungsbedingungen®
ebd., S. 193).
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dem Zentralismus Polens resultieren (Mildenberger 2007,
S. 2). Ein zweites Problem innerhalb der grenziiberschrei-
tenden Kooperation ist der unzureichende Zustand der
Verkehrsinfrastruktur in der Grenzregion. Die heutige An-
zahl der NeiBBebriicken in Gorlitz/Zgorzelec macht nur etwa
ein Viertel der Briicken vor dem Zweiten Weltkrieg aus.
Gleiches Verhaltnis diirfte auch fiir andere Gebiete an der
polnisch-sachsischen Grenze gelten. Auch die derzeitigen
Bahnverbindungen sind ausbaufahig; erst seit 2009 bietet
die Deutsche Bahn in Kooperation mit der polnischen

Bahn PKP eine Direktverbindung zwischen Dresden und
Wroctaw an, die allerdings momentan (Friihjahr 2021) nicht
mehr verkehrt. Auch wenn das Autobahnnetz ausgebaut
wurde, weist es noch Defizite auf (Fiedler 2019, S. 80).

Eine Barriere der besonderen Art sind drittens nach wie vor
Verstandigungsschwierigkeiten aufgrund von mangelnden
Sprachkenntnissen, die vor allem auf deutscher Seite der
Regelfall sind (vgl. Buraczyniski 2015, S. 55, 64, 86). Vorur-
teile zwischen Deutschen und Polen sind weit verbreitet
und bilden einen weiteren bedeutenden Faktor, der die
Stadte am Zusammenwachsen hindert. Meinungsumfragen
zufolge hat gerade die jlingere polnische Generation die
Vorurteile gegentiber Deutschen abgelegt und ist scho-
ckiert, an vielen Stellen erfahren zu mussen, dass sich ne-
gative Stereotype Uber Polen in Deutschland beharrlich
gehalten haben. Dazu zahlt insbesondere das Stereotyp des
Autodiebs, das durch steigende Diebstahlzahlen nach Weg-
fall der Grenzkontrollen 2007 im Bereich der sachsischen
AuBengrenze (Polizei Sachsen 2010, S. 8) und entsprechen-
de mediale Berichterstattung nochmal erheblich Aufwind
erfahren hat. Im Dezember 2008 rdumte das Sachsische
Innenministerium offiziell ein, dass sich Diebstahle, Einbri-
che sowie die Kfz-Kriminalitat in einigen Orten verdoppelt
héatten, unterstrich aber weiterhin die langfristig riicklaufige
Kriminalitatsentwicklung. Dennoch hatte sich die ostsachsi-
sche Grenzregion ,[...] neben Leipzig zum zweiten Problem-
bereich fiir die innere Sicherheit im Freistaat entwickelt*
(Schade 2008).

Da die Verschlechterung der Sicherheit im Grenzgebiet poli-
tisch anscheinend weitgehend hingenommen wurde, kam
es zu einem Anstieg nationalistischer Stimmungen und zum
Erstarken ihrer politischen Vertretungen in den Stadt- und
Gemeinderaten der Grenzlandkommunen. Dass im Zuge
dieser Entwicklungen ein groBer Teil der Grenzlandsachsen
,die Polen“ mit Autodiebstihlen assoziiert, steht im krassen
Gegensatz zur polnischen Selbsteinschatzung und zeigt
auch, dass diese stereotype Wahrnehmung die rasche wirt-
schaftliche Entwicklung und Fortschrittlichkeit Gesamtpo-
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lens und insbesondere polnischer Ballungsgebiete betracht-
lich unterschiatzt - hier wirkt offensichtlich das Stereotyp
der ,polnischen Wirtschaft* fort (vgl. Ortowski 1996).2
Positiv zu bewerten ist, dass durch den Kriminalitatsdruck
die grenzliberschreitende Zusammenarbeit der Polizeien
ausgebaut wurde (im Zuge dessen auch der Sprachunter-
richt fiir Polizisten) und dass die eigens gegriindete Soko
Argus inzwischen anzuerkennende Erfolge bei der Krimina-
litatsbekampfung vorweisen kann.

Unterschiede im Lebensstandard zwischen Polen und
Deutschland bleiben weiterhin prasent, gleichen sich
jedoch an. So verdoppelte Niederschlesien seit 1990 sein
Pro-Kopf-Einkommen gegeniiber dem Landesdurchschnitt
von Polen in etwa, wahrend in Sachsen der Anstieg parallel
zum Bundesdurchschnitt verlauft (Fiedler 2019, S. 78).
Die Entwicklungsbedingungen fiir eine Angleichung des
Lebensstandards kénnten jedoch besser sein. Die Unter-
nehmensdichte der Region ist gering und ein GroBteil des
Zuflusses an Direktinvestitionen richtet sich auf benach-
barte Metropolen, wie Berlin, Breslau, Dresden oder Prag.
Zudem leidet der Grenzraum unter Abwanderungsbewe-
gungen (Mildenberger 2007, S. 3).

Die Regionen beiderseits der Grenze befanden sich nach
1990 in einer wirtschaftlich und sozial instabilen Lage,

die weitestgehend aus den Transformationsprozessen der
Nachwendezeit resultierte. Dabei hatte der politische,
kulturelle wie auch der 6konomische Systemwechsel nach
1989 auf deutscher Seite empfindlichere Folgen hinterlas-
sen als auf polnischer.

Gorlitz kampft, starker als Zgorzelec noch, gegen den Weg-
gang junger qualifizierter Arbeitskrafte, was den hohen

2 Bekanntlich sind Stereotype Strukturen der langen Dauer. Seit der
Aufklarung mit ihrem vorherrschenden Fortschrittsparadigma mutiert
der Osten Europas zum Hort der Riickstandigkeit (vgl. Petri 2004,

S. 26). Fur Herder befanden sich die slavischen Vélker im ,Jangen
tragen Schlaf™ (ebd.). In seinem ,,Vorschlag zur Einfiihrung der deut-
schen Sprache in Polen® von 1793795 schliagt Goethe vor, mit Wan-
derbithnen zur Popularisierung des Deutschen unter dem ,,ungebil-
deten Volke* (= den Polen im preuflischen Teilungsgebiet) beizutragen
zit. nach Sproede u. Lecke 2011, S. 35). Vgl. auch Hegels Urteil in
seinen Vorlesungen tber die Philosophie der Geschichte, Osteuropa sei
,.bisher nicht als ein selbstandiges Moment in der Reihe der Gestaltun-
gen der Vernunft in der Welt aufgetreten® (zit. nach Kaelble 2001,

S. 55).

Wdhrend auf polnischer Seite ein GrofSteil der Bevolkerung
zumindest tiber Grundkenntnisse der deutschen

Sprache verfligt, spricht auf deutscher Seite nur ein
Bruchteil die Sprache des Nachbarn e

Arbeitslosenzahlen der 1990er und 2000er Jahre geschul-
det ist. Der Bevolkerungsabfluss vornehmlich Junger fiihrte
langfristig zu sinkenden Geburtenziffern, infolgedessen es
zu zahlreichen SchulschlieBungen im Stadtgebiet kam.

So betrug die Abiturientenquote 2008 nur noch 40 Prozent
derjenigen von 2000 (Vogt 2007, S. 139).

Inzwischen gleichen sich Zuzug und Wegzug im Stadtge-
biet Gorlitz aus, die Arbeitslosenquote liegt in Ostsachsen
bei 6,6% (Arbeitsagentur 2021). Der Landkreis Gorlitz als
Ganzes betrachtet verzeichnet jedoch eine nach wie vor
ricklaufige Bevolkerungsentwicklung, da die Sterblichkeit
die Geburtenrate Ubertrifft (Statistisches Landesamt 2020).
Diese Tendenz hat zur Folge, dass viele Fachkraftestellen
aktuell und in den nachsten Jahren verstarkt nicht mehr be-
setzt werden kénnen. Laut einer 2018 durch den Landkreis
Gorlitz durchgefiihrten Unternehmensbefragung gaben

die befragten Firmen an, dass die Sicherung des Personal-
bestandes zu den Schwerpunktthemen der nachsten flinf
Jahre zihlen wird (Landkreis Gorlitz 2018).

In Zgorzelec ist die Lage am Arbeitsmarkt stabil. Mit einer
Arbeitslosenquote um die drei Prozent in Niederschlesien
herrscht quasi Vollbeschiftigung (Fiedler 2019, S. 77). Das
benachbarte drittgréBte Kraftwerk Polens sowie die dazu-
gehorige Braunkohlegrube Turéw stellen zusammen mit
diversen Tochtergesellschaften 10.000 Arbeitsplatze in der
Region und schaffen somit eine solide wirtschaftliche Basis.’
Auch aus demographischer Perspektive gestaltet sich die
Lage in Zgorzelec entspannter. Trotz leicht abnehmender
Einwohnerzahlen ist die demographische Struktur jinger als
jene von Gorlitz (Jurczek 2006, S. 13). Schulen mussten in
den letzten Jahren keine geschlossen werden, jedoch zeich-
net sich auch auf polnischer Seite ein Abwanderungstrend
Hochqualifizierter in polnische GroRstadte bzw. ins Ausland
ab, was nicht zuletzt damit zusammenhangt, dass Zgorzelec
von einem Grof3teil seiner Bewohner als unattraktive Pro-
vinzstadt empfunden wird (Wéycicki 2004, S. 100).

Tatsachlich gibt es auch in Gorlitz/Zgorzelec eine Reihe

von Faktoren, die die Stadtteile voneinander unterschei-
den. Dazu zahlen die Ungleichheit der Stadtgrof3e sowie
der Einwohnerzahl: Die Stadtfliche Zgorzelec’ ist nur etwa
ein Drittel so grof3 und es leben gut halb so viele Einwoh-
ner*innen auf der polnischen Seite wie in Gérlitz.* Hinzu
kommt ein Ungleichgewicht der wirtschaftlichen Grundbe-
dingungen. Die finanzielle Ausstattung der Stadt Gorlitz, die
soziale Absicherung und das Einkommen ihrer Blrger*innen
sowie die stadtischen Haushaltsmittel diirften um einiges
gréBer sein als jene von Zgorzelec. Auch kulturelle Ressour-
cen sind ungleich verteilt. So befinden sich das touristisch
attraktive Altstadtzentrum sowie das Theater auf deut-
scher Seite. Zuletzt sei an die ungleichmaRige Verteilung
der Fremdsprachenkompetenz ihrer Einwohner erinnert.
Wahrend auf polnischer Seite ein GroRteil der Bevélkerung
zumindest Uber Grundkenntnisse der deutschen Sprache
verfligt, spricht auf deutscher Seite nur ein winziger Bruch-
teil die Sprache des Nachbarn.

Die benannten Unterschiede flihren zu Schwierigkeiten

im Anndherungsprozess und behindern einen Dialog auf
Augenhohe. Zgorzelec diirfte sich angesichts der Ungleich-
verteilung kultureller, sprachlicher und wirtschaftlicher Res-
sourcen selten als gleichberechtigter Partner fiihlen. Strikte
Gleichberechtigung trotz faktischer Ungleichheit gilt jedoch
allgemein bekannt als eine wichtige Voraussetzung fir eine
erfolgreiche Kooperation.

3 Allerdings klagte Tschechien gegen die Erweiterung des Braunkohle-
Abbaus durch Polen vor dem Europiischen Gerichtshof und bekam
im Mai 2021 Recht.

4 In Gorlitz leben rund 55.600 Einwohner, wahrend Zgorzelec etwa

31.550 Einwohner zahlt.
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POLNISCHE BEVOLKERUNG
IM LANDKREIS GORLITZ

JAHR INSGESAMT

2012 2.470

2020 6.275

S

2005 ; 1.725
S
S

Tab. 1: Polnische Bevolkerung im Landkreis Gorlitz

(Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen, Kamenz 2021

DIE STELLUNG DER POLNISCHEN SPRACHE

IN GORLITZ

Polnisch in Familie und Zivilgesellschaft

Rickblickend ist seit dem Schengenbeitritt eine zunehmende
Vermischung beider Nationalitidten vor allem im deutschem
Stadtteil zu beobachten. Ein Indikator fir die real existieren-
de und wachsende Verflechtung beider Teilstadte sind die
Zahlen Uber polnische Staatsbiirger*innen mit Hauptwohn-
sitz in Gorlitz. Seit die Osterweiterung die Moéglichkeiten
dazu schuf, beginnen Polen das breite Wohnungsangebot
auf deutscher Seite zu nutzen.

In Gorlitz hinterlieB die Abwanderung, die nach der Wende
mit steigender Arbeitslosigkeit eintrat, einen tGberdurch-
schnittlichen Leerstand. Diese Liicke schlieen nun die
Polen, da in Zgorzelec Wohnungsmangel herrscht und der
Sanierungszustand der Gorlitzer Wohnungen erstklassig
ist. Die Statistik zu Einwohnerzahlen polnischer Staatsbiir-
ger*innen in Gorlitz untermauert den deutlichen Anstieg.
Jeder im Landkreis wohnende Deutsche diirfte inzwischen
direkten Kontakt zu Polen oder Polinnen durch Schule,
Arbeit oder in der Nachbarschaft haben. Parallel dazu
wachst die Bedeutung der polnischen Teilhabe und damit
verbunden, der polnischen Sprache im deutschen Alltag.
Langst gibt es zweisprachige Beschriftungen bei Kultur-
veranstaltungen, bei Hinweisschildern im Einzelhandel und
in Restaurantkarten. Dies ist eine positive Entwicklung,
die anerkannt werden muss. Die polnische Sprache ist im
offentlichen Raum wahrnehmbar.

Dennoch pflegen hauptsachlich die polnischen Biirger*in-
nen eine aktive Mehrsprachigkeit. Die Bevolkerung des

wirtschaftlich schwacheren Landes unterliegt diesbeziiglich
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gréBeren Zwangen. Die deutsche bzw. ehemalige DDR-
Bevolkerung im Landkreis Gorlitz bewegt sich groRtenteils
monolingual, was zum einen an den beschrankten Reisemdog-
lichkeiten der ehemaligen DDR sowie einem nur schwach
ausgepragtem Burgertum dieser landlich gepragten Region
liegt, welches die Beherrschung von Fremdsprachen als Teil
einer allgemeinen Bildung betrachtet (Vogel 2010, S. 108).

Dennoch bestehen auf zivilgesellschaftlicher Ebene von
deutscher Seite groBe Bestrebungen zur Zusammenarbeit
mit Polen. Auf Nachfrage bei der Stadtverwaltung Gorlitz,
wie viele Vereine mit deutsch-polnischer Ausrichtung in der
Stadt agieren, konnte keine Auskunft gegeben werden. Die
Zahl sei einfach nicht mehr zu tiberblicken, da anndhernd
jeder Verein in der Stadt Kontakte zu seinem polnischen
Pendant in Zgorzelec pflege. Insbesondere im Kulturbereich
sei die Verflechtung sehr stark (und nahm dort ihren Anfang
mit der gemeinsamen Kulturhauptstadtbewerbung fir das
Jahr 2010), aber auch soziale Einrichtungen, Kirchen, Feuer-
wehren und Sportvereine suchen den Austausch mit der
polnischen Seite.

Deutsche nutzen Zgorzelec fir einen Restaurantbesuch,
zum Tanken oder zum Lebensmitteleinkauf in einem der vie-
len Supermarkte, die an der Peripherie der Stadt entstanden
sind. In praktischer Hinsicht ist es jedoch die polnische Sei-
te, die die Europastadtidee vernehmlicher in ihre alltagliche
Lebensgestaltung integriert. Es zeigt sich deutlich, dass die
Bewohner*innen von Zgorzelec die Kultur- und Freizeit-
einrichtungen auf deutscher Seite haufiger in Anspruch
nehmen als umgekehrt. Das mag vor allem auch daran lie-
gen, dass sich die Polen mit gréRBerer Ungezwungenheit im
Nachbarland bewegen, weil sie liber bessere Sprachkennt-
nisse verfligen. Auch die Unvollkommenheit des Stadtzent-
rums von Zgorzelec wird dazu beitragen und damit wird es
eher praktische als ideelle Ursachen haben.

Polnisch in Kitas

2014 wurde die im Auftrag des Sachsischen Staatsministe-
riums fir Kultus und in Tragerschaft des Landkreises Gorlitz
agierende Sachsische Landesstelle fiir friihe nachbarspra-
chige Bildung (LaNa) eingerichtet. Sie unterstiitzt Akteure
und Kitas im gesamten sachsischen Grenzraum dabei, die
Kinder friihzeitig an Sprache und Kultur des Nachbarlandes
heranzufiihren.

Die LaNa begreift die Grenzregion und insbesondere das
Dreilandereck Deutschland-Polen-Tschechien als beson-
deren Lernort, dessen kulturelle Vielfalt innerhalb der Bil-
dungslandschaft zu nutzen ist. Nicht nur, dass es im Alltag
die unterschiedlichsten Anknipfungspunkte zur Sprache

und Kultur des Nachbarlandes gibt; die Kinder dieser Regio-
nen haben die Chance, die Nachbarsprache in unmittelba-
rem Austausch mit Muttersprachler*innen bereits von Klein
auf zu erlernen, darin einzutauchen und sie sich auf einem
hohen Niveau anzueignen.

Hierfir stellt die Landesstelle Instrumente fiir den Transfer
aktueller wissenschaftlicher Erkenntnisse und guter Praxis
bereit und bietet bedarfsgerechte praxisorientierte Beglei-
tung der nachbarsprachigen Bildungsarbeit in den Kitas vor
Ort. Mit grenzliberschreitenden Projekten, wie z.B. Grof3 fiir
Klein - Duzi dla matych® wird am Ausbau der deutsch-pol-
nischen Zusammenarbeit zur Forderung der interkulturellen
und nachbarsprachigen Bildung im Bereich der Vorschul-
erziehung gearbeitet.

,2Derzeit ermoglichen im Landkreis Gorlitz bereits ca. 25
Kitas den Kindern durch ihre padagogische Arbeit bewusst
die friihzeitige Begegnung mit der polnischen Sprache und
Kultur, u.a. auch im Rahmen von grenziiberschreitenden
Kita-Partnerschaften. Die Tendenz ist steigend. Auch die
Zahl der in den Kitas betreuten polnisch-sprachigen Kinder
und der in den Kitas tdtigen polnischen Muttersprachler*in-
nen steigt. Das gelebte Miteinander der Nachbarsprachen
und -kulturen wird damit zunehmend zur Normalitat im
Kita-Alltag. Hierin liegen groBe Chancen, um allen Kindern
in der Grenzregion mehrsprachiges Aufwachsen zu ermogli-
chen und die Grenzregion zu einem Raum gelebter Mehr-
sprachigkeit zu entwickeln. Dafiir bedarf es jedoch projekt-
unabhangiger, verlasslicher Rahmenbedingungen fiir die
nachbarsprachige Bildungsarbeit und insbesondere auch
einer Sicherstellung der nahtlosen Weiterentwicklung der in
der Kita erworbenen Kompetenzen im weiteren Bildungs-
verlauf (Dr. Regina Gellrich, Leiterin der LaNa, April 2021)

Polnisch in der Schule

Nach Angaben des Sachsischen Ministeriums fiir Kultus
lasst sich ein bedeutender Anstieg des Angebots fiir Pol-
nisch als Fremdsprache in Sachsen und dessen Akzeptanz
verzeichnen:

»Seit dem Schuljahr 2008/09 liegt die Anzahl der Schulen,
die Polnisch als Fremdsprache anbieten, konstant zwischen
25 und 27 [Anm. der Autorin: Schuljahr 2003/04: noch 8].
Die Anzahl der Polnisch lernenden Schiilerinnen und Schii-
ler liegt seit dem Schuljahr 2014/15 konstant tiber 2.000.

In den letzten Schuljahren bewegen sich die Zahlen zwischen
2.100 und 2.300 Schulern [Anm. der Autorin: Schuljahr
2003/04: noch 456]. Diese Entwicklung wird seitens des
SMK als erfreulich und zugleich zufriedenstellend bewertet.
Die Nachbarsprachen Polnisch und Tschechisch haben

insbesondere fiir die Grenzregionen eine groRe Bedeutung
und tragen in hohem MaBe zum Zusammenwachsen der
Grenzregionen bei. In Kombination mit rund 60 Kinderta-
geseinrichtungen in den Grenzregionen stehen den Kindern
und Jugendlichen damit von der vorschulischen Bildung bis
zur Berufsausbildung ausreichend Angebote zum Erlernen
der Nachbarsprachen zur Verfligung.” (Sachsisches Ministe-
rium fir Kultus 2021)

Demzufolge hat sich die Versorgungslage im Grenzgebiet,
was das Unterrichtsangebot von Polnisch als Fremdsprache
betrifft, sehr positiv entwickelt. Liicken gibt es nach wie vor
in sachsischen GroBstadten, wie zum Beispiel Dresden oder
Leipzig, wo bisher an keinem einzigen Gymnasium Polnisch
in den reguldren Fremdsprachenunterricht integriert ist.
Obwohl der Bedarf vorhanden ist, was uns an KoKoPol
herangetragene Elternbriefe vor allem aus Dresden signa-
lisieren und auch Lehrkrifte (polnische Referendare) auf
dem Markt vorhanden sind, fehlt es diesbezliglich bisher
an politischem Interesse die polnische Sprache abseits vom
Grenzgebiet zu etablieren.

An der im Grenzgebiet als sehr positiv zu bewertenden
Entwicklung hatte das in Tragerschaft der Sachsischen
Bildungsagentur (seit Reform 2018 Landesamt fiir Schule
und Bildung) agierende Koordinierungsbtiro der Ziel-3
Projekte in Gorlitz und dessen Tatigkeit in den Jahren 2003
bis 2015 sicher maf3geblichen Einfluss. Die Akteure um die
Buroleiterin Kinga Hartmann-Woycicka hatten bereits ver-
innerlicht, dass die Sprachbildung in der jeweiligen Nach-
barsprache in der grenznahen Region einen wachstums-
relevanten Wirtschaftsfaktor darstellt und flihrten allein in
den Jahren 2003-2015 zwélf EU-geférderte Projekte’ mit
dem Ziel durch, den Erwerb der Nachbarsprache in allen
Schularten zu férdern. Allein zwischen 2003 und November
2008 flossen etwa eine Million Euro EU-Gelder im Rahmen
von Interreg Il A, um acht Projekte umzusetzen (Hartmann
2010, S. 66).

Mithilfe unterschiedlicher Ansatze wurde der Schiler- und
Lehrerschaft die Grenzregion als ein attraktiver Standort
nahegebracht, der sich nicht abgrenzt, sondern zu einem
anderen Kulturkreis hin 6ffnet. Teil der Reformansatze fir
den grenznahen Schulunterricht waren z.B. die Erstellung

5 Gefordert aus dem Programm Interreg Polen-Sachsen 2014—-2020.

6 Mitteilung des SMK vom 31.05.2021; vgl. auch Mechlhorn 2015,
S. 121. Das St. Benno Gymnasium Dresden bietet lediglich Polnisch
als Wahlfach ab der 10. Klasse an.

7 In den Programmen Interreg III A (2003-2008) sowie Operationelles

Programm Sachsen-Polen (2009-2015).
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Aktuell ist die

polnische Bevolkerung flir die deutsche
Seite zu einem festen wirtschaftlichen

Faktor geworden e

erganzender Lehrmaterialien fiir den Geschichtsunterricht,
Schulungen von Lehrkraften in interkultureller Kommunika-
tion, die Entwicklung einer Sprachausbildung Polnisch fiir
deutsche Lehrer*innen in Zusammenarbeit mit der Universi-
tat Wroctaw und die Erarbeitung neuer Lehrmaterialien

fiir Polnisch als Fremdsprache. In diesem Rahmen entstand
die Begrifflichkeit ,Sachsisches Modell“, die fur die Zusam-
menarbeit im Bildungsbereich mit Polen mittels langfristiger
Konzepte und dauerhafter Strukturen steht (Hartmann
2010, S. 65f).

Aus heutiger Sicht wirkt es daher etwas irritierend, dass
das personell solide ausgestattete und innovativ agierende
Projektbiiro im Dezember 2015 geschlossen wurde und
heute nur noch ein engagierter Mitarbeiter im Landesamt
flir Schule und Bildung deutsch-polnische Projekte fiir

den Bildungsbereich beantragt und umsetzt. Die damals
entstandenen ergdnzenden Lehrwerke fiir den Geschichts-
unterricht sind jedoch nach Aussage der damals an der
Konzeption beteiligten Lehrerin Dr. Agnieszka Korman u.a.
im Wahlkurs der Oberstufe Deutsch-polnische Beziehungen
am Augustum-Annen-Gymnasium in der Lehre im Einsatz.®

Als Folge dieser Entwicklungen besteht nun ab dem Grund-
schulbereich in nahezu allen Schulen die Méglichkeit, die
Sprache des Nachbarn zu lernen. Als Leuchtturmprojekt
ragt der bilinguale-binationale deutsch-polnische Bildungs-
gang des Augustum-Annen-Gymnasiums heraus. Seit dem
Schuljahr 2002/2003 lernen dort deutsche und polnische
Schiler*innen ab der siebenten Klasse gemeinsam in einer
binationalen Klasse mit speziell angepasstem Unterrichts-
angebot, der zum Erwerb eines Zertifikats der vertieften
sprachlichen Ausbildung fihrt. Damit hat die Schule ein

8 Selbstredend stehen den sachsischen Lehrer*innen auch Unterrichts-
hilfen zur Verfiigung, die von tberregionalen Stellen entwickelt
wurden, so die erganzenden Lehrwerke des Deutschen Polen-Instituts
in Darmstadt fiir Polnisch, Geschichte, Literatur und Sozialkunde und

die Internetplattform poleninderschule mit zahlreichen Materialien fiir

die Lehrerhand sowie vor allem das deutsch-polnische Geschichtsbuch,

das 2006 initiiert und 2020 unter Federfithrung des Georg-Eckert-

Instituts in Braunschweig zum Abschluss gebracht wurde.
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Alleinstellungsmerkmal im gesamten deutsch-polnischen
Verflechtungsraum. Ein derartig ausgebautes Bildungsange-
bot, welches an die Schulsysteme beider Lander angepasst
ist, gibt es in keinem anderen Bundesland.

Zudem bereichern Muttersprachler*innen als Fremdspra-
chenassistent*innen den Sprachunterricht Polnisch an
vielen sichsischen Schulen. Sie sind den Lehrer*innen eine
wichtige Stiitze auch hinsichtlich ihrer landeskundlichen
Kenntnisse und ihrer Begleitung von auf3erunterrichtlichen
Veranstaltungen. Jahrlich sind etwa 10 aus Landesmitteln
finanzierte Fremdsprachenassistent*innen aus Polen am
sachsischen Schulunterricht beteiligt, mehr als in anderen
Bundeslandern mit Grenzlage zu Polen (KMK 2017, S. 36).

Polnisch in Institutionen und Unternehmen

Aktuell ist die polnische Bevélkerung fir die deutsche
Seite zu einem festen wirtschaftlichen Faktor geworden.
Der Fachkraftemangel auf deutscher Seite wird in vielen
Branchen durch Pol*innen gedeckt. Das Stadtische Klini-
kum Gorlitz sowie das Malteser Krankenhaus St. Carolus in
Gorlitz verzeichnen seit Jahren einen bestandigen Anstieg

MALTESER KRANKENHAUS
ST. CAROLUS GORLITZ

ARZTE/ARZTINNEN INSGESAMT
DAVON POLEN/POLINNEN

STADTISCHES KLINIKUM GORLITZ

Tab. 2: Polnische Arzt¥innen in Gérlitzer Kliniken im Jahr 2020 (Stad-
tisches Klinikum Gorlitz, Malteser Krankenhaus St. Carolus in Gérlitz
2021)

polnischer Belegschaft vor allem unter der Arzteschaft. Laut
aktuellen Zahlen stellen im Stadtischen Klinikum Pol*innen
inzwischen ein Viertel der Arzteschaft; im Malteser Kran-
kenhaus St. Carolus sogar ein Drittel.

Eindricklich zeigte sich die deutsche Abhingigkeit von
polnischen Arbeitskraften zu Beginn der Corona-Pande-
mie Anfang 2020, als das deutsche Gesundheitssystem in
Grenznahe zu kollabieren drohte, da die Regierung in Polen
beschloss, die Grenzen zur Einddammung der Pandemie zu
schlieBen und damit zahlreichen Berufspendlern und Eltern
den taglichen Weg zu |hrer Arbeit oder zur Kita verschloss
(Twardochleb 2020, S. 25). Die damals von groBen Teilen
der polnischen Bevélkerung als absurd wahrgenommenen
GrenzschlieBungen verdeutlichen, wie stark die durch
Schengen geschaffene neue europaische Realitat inzwi-
schen im Alltag der Menschen angekommen ist.

Die Quote ausldandischer Staatsburger*innen ist in sachsi-
schen Unternehmen vergleichsweise gering und lag 2018
bei nur 4,5%. In anderen Bundeslandern liegt sie bei bis zu
10%. Gleichzeitig drangen immer mehr polnische Arbeits-
krafte auf den lokalen Arbeitsmarkt. 4.900 Pol*innen arbei-
teten schon 2018 in den Landkreisen Bautzen und Gorlitz
(Fiehler 2019, S. 79). Branchen wie das Baugewerbe, die

SOZIALVERSICHERUNGSPFLICHTIG BESCHAFTIGTE
MIT POLNISCHER STAATSANGEHORIGKEIT
IM LANDKREIS GORLITZ

DARUNTER MIT

STICHTAG BESCHAFTIGTE POLNISCHER
30.JUNI AM ARBEITSORT STAATSANGEHORIGKEIT

2005 5 75.638 S 233

2013 S 81.227 S 1.126

2020 S 86.599 S 4.865
Tab. 3: Sozialversicherungspflichtig Beschéftigte mit polnischer
Staatsangehorigkeit im Landkreis Gorlitz (Statistisches Landesamt des
reistaates Sachsen, Kamenz 2021)

Gastronomie, der Einzelhandel oder die Produktion schlie-
Ben schon lange die Liicke des Fachkraftemangels durch
die Einstellung polnischen Staatsbirger*innen. Der groRe
Industriebetrieb Birkenstock gab auf Anfrage an, dass in
Gorlitz aktuell ... ca. 70% aller Kollegen [Anm.: 1.800 Mit-
arbeiter insgesamt] polnischer Abstammung sind“ (Labisch,
HR Birkenstock, Mai 2021). Seit 2005 hat sich der Anteil
sozialversicherungspflichtiger Beschaftigter aus Polen im
Landkreis Gorlitz verzwanzigfacht, Tendenz steigend.

Nur etwa die Halfte der in Sachsen beschéftigten Pol*innen
lebt auch auf der deutschen Seite (Fiehler 2019, S. 79).

In der polnisch-sachsischen Grenzregion zeigt sich eine
Tendenz zur Transmigration oder Pendelmigration, bei der
die Arbeitsplatzwahl von spontanen, auf die Wirtschaftslage
abgestimmten Entscheidungen gepragt ist und auch von
nur voriibergehender Natur sein kann. Die Arbeitnehmer-
freiztigigkeit, moderne Kommunikationsmittel und erhéhte
Mobilitat erleichtern ein paralleles Leben in beiden Landern
(Loew 2014, S. 179). Die soziale Bindung an das Heimatland
wird in der Regel beibehalten. Das Heimatland profitiert
von den erhéhten Haushaltseinkommen, die in der Regel
den Konsum im Heimatland ankurbeln. Festzuhalten bleibt:
Ob Polen*innen langfristig in Deutschland bleiben, wird
neben der Nachfrage nach Arbeitskraft und dem Lohnni-
veau auch damit zusammenhangen, ob sie sich wohl fiihlen.
Sachsen sollte sich bewusst dariiber sein, dass niederschle-
sische Unternehmen alles dafiir tun werden, um so wenige
Arbeitskrafte wie méglich an den sachsischen Arbeitsmarkt
zu verlieren (Fiedler 2019, S. 78).

Mit der Zunahme polnischer Arbeitskrafte in deutschen
Unternehmen steigt die Prasenz von Polnisch als Arbeits-
sprache im Grenzgebiet und damit auch sein Prestige und
Gebrauchswert (vgl. Zawadzka 2010, S. 241). Es leuchtet
ein, dass Polnisch Englisch als wichtigste Sprache im Wirt-
schaftsverkehr nicht verdrangen kann. Polnisch besitzt
trotz der zahlreich im Ausland lebenden Pol*innen keinen
wirklichen internationalen Verkehrswert. Dennoch zeigt
sich, dass die regionale Bedeutung der Sprache, speziell im
deutsch-polnischen Verflechtungsraum, wiachst. Dass an
der Fertigungslinie von Produktionsbetrieben in der Regel
kein Englisch gesprochen wird und die mittlere Fiihrungs-
riege solcher Betriebe doch iber Grundkenntnisse der pol-
nischen Sprache und interkulturelle Kompetenzen verfiigen
sollte, um ein gesundes Betriebsklima zu férdern oder auch
nur um gegenliber der polnischsprachigen Belegschaft An-
erkennung und Respekt zu signalisieren, liegt nahe.
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Es ist allgemein bekannt, dass neben Sprache die interkul-
turelle Kompetenz bei internationalen Kooperationen eine
mafBgebliche Rolle spielt, die Menschen unterschiedlicher
Kulturkreise erfolgreich miteinander arbeiten ldsst (EMAS
2006, S. 7 £.). Umso mehr gilt dies fir deutsch-polnische
Unternehmungen, da sich die Geschéftsgebaren und Ver-
haltenskodizes in beiden Kulturen teilweise erheblich unter-
scheiden (Fiedler 2019, S. 81 f.). Als Beispiele seien hier
nur die unterschiedlichen Formen der Ansprache oder die
ungleiche Bedeutung des Ausbaus der Beziehungsebene zu
nennen.

Grundlegende Sprachkenntnisse sowie Kenntnisse in inter-
kultureller Kommunikation sind demnach fir grenznah
agierende Unternehmen mit einem groBBen Teil polnisch-
sprachiger Belegschaft ausschlaggebend fiir einen nach-
haltigen Unternehmenserfolg. Zudem kann eine wachsende
Mehrsprachigkeit im Landkreis Goérlitz maBgeblich zur
Imageverbesserung der Region beitragen. Bei einer 2018
durchgefiihrten Befragung gaben gut drei Viertel der Unter-
nehmen an, dass am Regionalmarketing bzw. Image der
Region gearbeitet werden muss (Landkreis Gorlitz 2018).
Ein weiterer zu Uiberdenkender Vorteil: Uber eine Sprach-
ausbildung junger Menschen in Polnisch erfolgt indirekt
eine Bindung der dringend benétigten Fachkréfte an die
Region. Fir den Landkreis Gorlitz muss eine transparente
Grenze und die Verschmelzung mit dem Nachbarland Polen
als chancenreiche Entwicklung gesehen werden, um die
durch den Zweiten Weltkrieg entstandene Peripherielage
und den damit verbundenen Verlust an wirtschaftlicher Be-
deutung zu Gberwinden.

PERSPEKTIVEN

Die Motivation zum Erlernen der Nachbarsprache Polnisch
entsprang in der Vergangenheit maf3geblich ideellen Be-
dirfnissen, wie dem Willen zu guter Nachbarschaft und
Minderung der Statusasymmetrie, oder aber privaten Griin-
den, da beispielsweise eine familiare Anbindung existierte.
Fur die meisten blieb die als schwer zu erlernen empfun-
dene Nachbarsprache jedoch, gegenliber der Lingua franca
Englisch’ und den Schulsprachen Franzésisch und Spanisch,
schlicht uninteressant.

Durch das Fortschreiten der Integration und die Flexibilisie-
rung der Wohn- und Arbeitsverhiltnisse nehmen Kontakte

zu und Interesse wird geweckt. Das ideelle Bedirfnis die
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Eine wachsende
Mehrsprachigkeit
im Landkreis
Gorlitz kann
majsgeblich zur
Imageverbesserung
der Region
beitragen e

Nachbarsprache zu erlernen wird auch immer mehr zum
direkten wirtschaftlichen Bedarf, ausgelost durch den hohen
Anteil polnischer Arbeitskrafte in Produktionsbetrieben.
Polnisch entwickelt sich zu einer Sprache mit regionaler Be-
deutung. Damit entsteht eine neue Motivationsebene beim
Sprachenlernen im deutsch-polnischen Grenzgebiet.

Der Begriff einer ,funktionalen Mehrsprachigkeit” fuihrt

vor Augen, dass unterschiedliche Teilkompetenzen nicht
zwangslaufig gleich entwickelt werden miissten: Wenn
beide Seiten liber rezeptive Fertigkeiten (Horverstehen/
Leseverstehen) verfiigen, konnen Sie sich in der eigenen
Sprache ausdriicken und den Nachbarn in der anderen
Sprache verstehen (Gnadig 2010, S. 170 f). Einfache Flos-
keln zur BegriiBung, Zahlen und Hoflichkeitsformen sollten
zum allgemeinen Bildungskanon im Grenzgebiet dazu ge-
hoéren. Dabei kann es schon von Vorteil sein, wenn sich die
deutsche Seite sicher in der elementaren Sprachverwen-
dung bewegt (Niveau A1-A2), das heiRt mit der Ausspra-
che der polnischen diakritischen Zeichen vertraut ist und
polnische Stidte- und Familiennamen korrekt aussprechen
kann. Durchs Sprachenlernen, auch wenn es nicht tber
Elementarkenntnisse hinausgeht, wird in der Regel interkul-
turelles Wissen transportiert, welches spater zum Gelingen
einer deutsch-polnischen Beziehung auf der Mikroebene
beitragen kann.

9 Dazu die Kopernikus-Gruppe, ein deutsch-polnischer Thinktank am
Deutschen Polen-Institut: ,,Mehrsprachigkeit ist im Allgemeinen,
erst recht jedoch in den Mitgliedslandern der Européischen Union,
eine wesentliche Voraussetzung fiir Kommunikation und gegenseitiges
Verstandnis. Reduziert man die Mehrsprachigkeit auf das Erlernen
einer allen gemeinsamen Verstandigungssprache (z.B. Englisch), zer-
stort man die Vielfalt, ignoriert die besonderen regionalen Bedin-
gungen und verwehrt den unmittelbaren Nachbarn die Anerkennung®
Kopernikus-Gruppe 2001).

Die Sprachvermittlung muss sich im Grenzgebiet also in
Richtung Vermittlung kommunikativer Kompetenz und
interkultureller Fahigkeiten verschieben, mit welchen in der
Regel eine wachsende Empathiekompetenz bis hin zu der
Kompetenz zum Perspektivenwechsel einhergeht (s. Raasch
2005). Mit dem Verstindnis der Wertesysteme und Verhal-
tensweisen des Anderen wird es leichter werden, gemein-
sam Probleme, z.B. im beruflichen Kontext, zu l16sen.

Der Deutsch-Polnische Nachbarschaftsvertrag adressiert
in den Artikeln 20-25 die sprachlichen Belange als zent-
ralen Bestandteil der Bewahrung der kulturellen Identitat
der Staatsangehdrigen des jeweiligen Nachbarlandes in
Deutschland bzw. Polen und verspricht:

,Die Vertragsparteien bekraftigen ihre Bereitschaft, allen
interessierten Personen umfassenden Zugang zur Sprache
und zur Kultur des anderen Landes zu ermdglichen, und

sie unterstiitzen entsprechende staatliche und private
Initiativen [...].“ (Deutsch-Polnischer Nachbarschaftsvertrag,
Artikel 25(1))

Die deutsche Seite sollte sich diesbeziiglich kritisch fragen,
in welchem AusmaR die Unterstlitzung solcher Initiativen
in den dreiBig Jahren seit Vertragsunterzeichnung vonstat-
tengegangen ist und ob diese der Bedeutung von Polen als
zweitgrofStem Nachbarstaat und bedeutendem Handels-
partner entsprechen.
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Polnisch in Lehre und
Forschung / Polski w dydaktyce

1 nauce

UNTERRICHTSMATERIALIEN FUR POLNISCH FUR
DEUTSCHSPRACHIGE LERNER*INNEN

MATERIALY DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO DLA
OSOB NIEMIECKOJEZYCZNYCH

EWA WIESZCZECZYNSKA

PL

— Podrecznik jest jednym z waznych elementéw w procesie nauczania jezyka obcego. Determi-
nuje on w znacznym stopniu tresci i metody nauczania. W niniejszym artykule zostaty przestawione
wstepne wyniki badan w zakresie wspierania interkulturowosci i $wiadomosci jezykowej w wybranych
podrecznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego. Analizie poddano podreczniki przeznaczone

dla niemieckojezycznych odbiorcéw (Zadnych granic. Polnisch von A bis Z, Witaj Polsko!, Razem neu) oraz
podreczniki dla odbiorcow z réznymi jezykami wyjsciowymi (Hurra!!! Po polsku, Polski krok po kroku, Polski jest
cool). Wyniki anliazy wskazuja, ze istnieja znaczne réznice miedzy ww. grupami podrecznikow. Podreczniki
przeznaczone dla odbiorcéw z réznymi jezykami wyjsciowymi nie uwzgledniaja poréwnan interkulturowych
oraz nie zawierajg zadan wspierajacych rozwadj swiadomosci jezykowej. Ich koncepcja nauczania opiera

sie w znaczym stopniu na rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych. Poreczniki przeznaczone dla niemiecko-
jezyczych odbiorcéw oprdécz podejscia komunikatywnego oferujg zadania wspierajgce porownywanie obu
kultur i jezykow.
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DE Die Zahl der Sprecher*innen der polnischen

Sprache wird auf tGber 45 Millionen geschatzt, von denen
etwa 38 Millionen in Polen leben (Pafistwowa Komisja 0.J.).
In den Nachbarstaaten Polens, allen voran in ehemaligen
polnischen Gebieten (Litauen, Weil3russland, Ukraine) wird
die Sprache von Minderheiten verwendet (vgl. Miodunka/
Tambor u.a. 2018, S. 166). Als Minderheitensprache ist Pol-
nisch etwa in der Slowakei und Tschechien anerkannt (vgl.
Krasnowolski 2019, S. 3 u. 9). !

Neben der historisch bedingten Ausdehnung kommt hinzu,
dass viele Polen ihre Sprache als Auswanderer*innen ins
europaische Ausland brachten. In Europa finden sich die
absolut gréRten Sprecherzahlen in Deutschland, GroBbri-
tannien und Frankreich.

Bereits Ende des 19. Jahrhunderts siedelten sich viele Polen
im Ruhrgebiet, dem Elsass und in Nordamerika an. Es folg-
ten weitere Migrationswellen in der zweiten Halfte des 20.
Jahrhunderts; seit dem EU-Beitritt Polens 2004 kam es zu
einer neuen starken Migration junger Polen nach Westeuro-
pa und Nordamerika.

In letzter Zeit wachst die polnischsprachige Gemeinschaft
vor allem in Nordeuropa bzw. Skandinavien. In Island und
Norwegen sind die Polen die groRte, in Irland die zweit-
gréBte und in Schweden die drittgréBte Minderheit des
Landes (Altlas polskiej obecnosci za granicg 2014). In Eng-
land und Wales ist Polnisch mit Gber einer halben Million
Sprechern nach Englisch die zweithdufig gesprochene Erst-
sprache (Babbel 0.J.).

Polen ist aber auch selbst ein beliebtes Migrationsziel: 2017
stand es an zweiter Stelle unter allen EU-Landern. Vor allem
flr die Einwanderer*innen aus der Ukraine ist der polnische
Arbeitsmarkt attraktiv, allein 2015 bekamen 925.000 Ukrai-
ner*innen polnische Einreisevisa mit einer Arbeitserlaubnis.
Uber 40% der Migrant*innen lernen Polnisch als Fremd-
und Zweitsprache (Morizon 2017). Allein in Warschau
Uberschreitet der Anteil der Schiiler*innen mit Polnisch als
Zweitsprache 1% aller Schulbesucher*innen, es sind also
mehrere Tausend Personen (Gebal 2018, S. 23).

So wird Polnisch zunehmend zu einem Qualifizierungsfaktor
auf dem internationalen Arbeitsmarkt. 2014 stuften 19%
britischer Arbeitgeber Polnisch als eine wichtige Kompetenz
ein (CBI/Pearson survey 2014). Auch Menschen mit polni-
schem Migrationshintergrund halten an dieser Kompetenz
zunehmend fest und wollen sie ausbauen. Dies spiegelt

sich auch in den Zahlen jener Studierenden an der Hoch-
schule Zittau/Goérlitz, die in der Fachrichtung Wirtschaft

und Sprachen Polnisch wahlen. Da sie Gber unterschiedliche
Polnischsprachkenntnisse verfiigen, bendtigen sie Lernma-
terialien, die auf ihre Bedrfnisse zugeschnitten sind.

Wegen einer groBen Nachfrage nach Unterrichtsmaterialien
fiir die obengenannten Zielgruppen wurden in den letzten
Jahren neue Lehrwerke entwickelt. Manche von ihnen
entstanden in Polen - meistens als sog. ,globale Lehrwer-
ke" flr verschiedene Lernbedarfe, die anderen wurden im
Ausland konzipiert, darunter, als sog. ,regionale Lehrwerke®,
Polnisch-als-Fremdsprache-Buicher fiir deutsche Lernende.

GLOBALE UND REGIONALE LEHRWERKE FUR DEN
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

In der deutschen Forschungsliteratur werden seit Jahren
Vor- und Nachteile globaler und regionaler DaF-Lehrwerke
diskutiert, hingegen spielt in der polnischen Literatur diese
Unterscheidung kaum eine Rolle. Unter verschiedenen
Aspekten werden hier vor allem die einsprachigen, globa-
len Polnischlehrwerke, vorgesehen fiir weltweiten Einsatz,
analysiert. ,\Weltweit" ist nicht nur territorial zu verstehen,
sondern es bedeutet auch eine weitgefasste Zielgruppe:
Lerner*innen von Polnisch als Fremd-, Zweit- und Her-
kunftssprache im In- und Ausland. Innerhalb des Fachs
Polnisch als Fremdsprache sind die meisten Lehrwerkana-
lysen auf die soziokulturellen und sprachlichen Aspekte
bezogen, z.B. die vorherrschenden Normen und Werte

im Zielland. Zu den intensiv diskutierten soziokulturellen
Themen gehoren die Geschlechterbilder und das Bild von
Polen als Zielland (Nowakowska 2013; Stankiewicz/Zurek
2010; Zurek/Piekot 2008), das Bild der polnischen Familie
(Strzelecka 2011) sowie die Darstellung von Festen und
Feierlichkeiten in den ausgewahlten Lehrwerken (A1-C2)
fir Polnisch als Fremdsprache (Strzelecka 2014). Die Unter-
suchungen im Bereich der Sprache konzentrieren sich auf

1 Infolgenden Staaten gibt es eine anerkannte polnische Minderheit:
Belarus, Kroatien, Lettland, Litauen, Ruménien, Serbien, Slowakel,
Tschechien, Ukraine, Ungarn (Auskunft des Generalkonsulats der

Republik Polen in Kéln, Mai 2021) [Anm. d. Red.].
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folgende Aspekte: Hoflichkeitsformen (Sztabnicka 2011),
quantitative Analyse der umgangssprachlichen Formen
(Szamryk 2017), sprachliche Kommunikation in der Familie
(Strzelecka 2011) und Wortschatz (Badyda 2019). Darliber
hinaus konzentrieren sich die Autor*innen in ihren Untersu-
chungen Uberwiegend auf die Analyse eines Teilaspekts des
Wortschatzes oder des Grammatikteils in dem ausgewahl-
ten Lehrwerk.

In der Fachliteratur zur Fremdsprachenlehrwerksforschung
werden insbesondere Uberregionale, einsprachige Lehrwer-
ke haufig kritisiert. Sie seien fiir ein globales, nicht spezi-
fisches Publikum zusammengestellt und aus diesem Grund
nicht auf die spezifischen Wiinsche und Bedirfnisse der
Lernenden zugeschnitten. Diese Bediirfnisse wiirden ins-
besondere in den Bereichen Grammatik und Kulturspezifik
deutlich. Dariiber hinaus wiirden in den globalen Lehrwer-
ken sprach- und kulturkontrastive Ansatze zu wenig ange-
wandt (Maijala/Tammenga-Hellmantel 2016; Résler 2012).

ANALYSE DER AUSGEWAHLTEN LEHRWERKE

Die Uibergeordnete Fragestellung des vorliegenden Beitrags
lautet, ob diese Kritik zutrifft bzw. ob in globalen vs. regio-
nalen Lehrwerken fir Polnisch als Fremdsprache (die z.T.
auch im zweit- bzw. herkunftssprachlichen Unterricht ein-
gesetzt werden) unterschiedliche Ansitze im Hinblick

auf zwei Themen, Interkulturelles Lernen und Sprachbe-
wusstheit (language awareness), zum Einsatz kommen (vgl.
Brunsing 2016; Maijala/Tammenga-Hellmantel 2016;
Roésler 2012).

Analysiert werden jeweils drei globale und drei regionale, in
Deutschland konzipierte, Polnischlehrwerke, erschienen
nach 2004.2 Zum Zweck der Vergleichbarkeit wurden ledig-
lich Lehrbiicher auf dem Niveau A1-B1/B2 untersucht.

Das Jahr 2004 stellt nicht nur wegen des Beitritts Polens
zur EU eine Zasur dar: Es ist das Jahr der Konstituierung
der Staatlichen Kommission fiir Zertifizierung der Kenntnis
des Polnischen als Fremdsprache (Parnstwowa Komisja (ds.)
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego),
von der bis heute entscheidende Impulse fir die Entwick-
lung der Polnisch-als-Fremdsprache-Didaktik ausgehen.
Auch fallt in diese Zeit eine intensive Rezeption des Gemein-
samen Europdischen Referenzrahmens flir Sprachen, dessen
polnische Ubersetzung 2003 erschien.
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Madgorzata Matolepsza

Zadnych granic
Polnisch von A bis Z

Razem neu
o AM1-A2

Abb. 1: Umschlagseiten analysierter Lehrwerke

2 Im Vorfeld dieser Sonderausgabe fithrte Przemystaw Chojnowski
im Auftrag von KoKoPol eine Umfrage unter Polnischlektor*innen
an deutschen Hochschulen bzw. an der Universitidt Wien durch. Die
befragten Kolleg*innen bestatigten, dass alle hier genannten Lehr-
werke im akademischen Unterricht in Deutschland und in Osterreich
eingesetzt werden, darunter auch Witaj Polsko!/, obwohl dieses Lehr-

werk fiir Gymnasien bestimmt ist.

REGIONALE LEHRWERKE

TITEL VERLAG

Zadnych granic!  Schmetterling
Polnisch von A

bis Z

Razem neu Klett
Witaj Polsko! Universum
GLOBALE LEHRWERKE
TITEL VERLAG
Hurra!!! Prolog

Po polsku

Polski krok Glossa

po kroku

Polski jest cool! studio tEMAt

Tab. 1: Analysierte Lehrwerke fir Polnisch als Fremdsprache

NIVEAU

A1-B2

Al1-A2

Al1-B2

NIVEAU

A1-B1

A1-B1.1

A1-A2

ANSATZ

kommunikativ

kommunikativ
und interkulturell

kontrastiv

ANSATZ

kommunikativ,
Grammatikband
kontrastiv

kommunikativ

kommunikativ

BESTANDTEILE

ein Lehrbuch mit Audio-CD,
ein Zusatzband mit Grammatik
und Ubungsschliissel

ein Lehrbuch mit Audio-CD,
ein Zusatzband mit Grammatik
und Ubungsschliissel

zwei Unterrichtsbande mit je
einer Audio-CD,
ein Grammatikband

BESTANDTEILE

drei Unterrichtsbande mit
Tonaufnahmen und Filmen zum
Herunterladen sowie jeweils
einem Ubungsheft und einer
Lehrerhandreichung;

ein Grammatikband,

ein Einstufungstest

zwei Unterrichtsbande mit je
einer Audio-CD, einem Ubungs-
heft mit zusatzlicher Audio-CD,
einer Lehrerhandreichung;

eine Internetplattform mit
Ubungen, zwei Sprachspiele-
Pakete, ein Grammatik-Paket,
drei Bande Lesetexte (A1)

zwei Lehrbiicher mit Audio-CD,
ein Ubungsbuch (A1),

eine Lehrerhandreichung, ein
Lehrerhandbuch mit Sprach-
spielen zum Kopieren
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UNTERSUCHUNGSFRAGEN

Das Interkulturelle Lernen schlie3t die Wahl der Themen,
Thematisierung von Einstellungen und Werten, Reflexion
Uber kulturbedingte verbale Normen und Verhaltensweisen
ein. Relevant sind dariiber hinaus eine Reflexion Uber die
eigene und Uber die fremde Kultur sowie die Entwicklung
einer Sensibilitdt fir Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen den beiden Kulturen und die Kompetenz zum
Perspektivenwechsel. Um diese Faktoren zu analysieren
wurden folgende Fragen formuliert:

@ Frage Nr. 1:

Sind in den analysierten Lehrwerken solche Inhalte vor-
handen, die zum Wissen Uber die Zielsprache und -kultur
beitragen, Gesprachsstoff anbieten und zur kulturellen
Reflexion und einer Auseinandersetzung einladen?

@ Frage Nr. 2:

Liegt den Lehrwerken ein kontrastiver Ansatz zugrunde,
d.h. werden Reflexionen tiber Unterschiede und Gemein-
samkeiten zwischen beiden Kulturen angeregt?

@ Frage Nr. 3:

Enthalten die Lehrwerke Bilder vom Zielland und ggf.
welche landeskundlichen Funktionen werden damit er-
fallt? (Z.B. erfiillen Fotos oft eine informative Funktion, sie
bieten aber auch einen Anlass fiir Landervergleiche; eine
weitere Funktion ist die Sensibilisierung fir die eigene und
die fremde Kultur durch Bewusstmachung der eigenen
Stereotype. Durch ein gezieltes Training der Wahrnehmung
kultureller Unterschiede konnen die Lernenden die Fertig-
keit entwickeln, Bilder aus unterschiedlichen kulturellen
Perspektiven zu interpretieren.) Hier handelt es sich um
die visuelle Vermittlung von Landeskunde, die sogenannte
Visual Literacy.

Die Sprachbewusstheit baut auf Aufgaben auf, die die Ler-
nenden dazu anregen, sprachliche Phanomene zu beobach-
ten, zu entdecken, zu vergleichen, zu reflektieren und tiber
die Sprache(n) zu diskutieren. Lehrwerke, die dieses Ziel
verfolgen, setzen auf kontrastive und reflektierende Auf-
gaben. Dabei spielen u.a. Grammatik und Sprachmittlung
eine besonders wichtige Rolle. Nach dem Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen umfasst die Sprachmittlung
nicht nur Ubersetzen und Dolmetschen, sondern auch das
Zusammenfassen und Paraphrasieren (GER 2001, S. 90).
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Dadurch werden die sprachlichen, sozialen und kulturellen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede, die von den beiden
Sprachen getragen werden, den Lernenden bewusst ge-
macht. Fiir die Analyse dieses Faktors wurden folgende drei
Untersuchungsfragen formuliert:

@ Frage Nr. 1:

Wie wird die grammatische Kompetenz trainiert? Der Fokus
liegt hier auf der Prasentation neuer Strukturen und der
Erarbeitung grammatischer Regeln.

® Frage Nr. 2:

Gibt das Lehrwerk Anregungen, Gber Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen beiden Sprachen nachzudenken
und diese darzulegen?

@ Frage Nr. 3:
Kommen in dem Lehrwerk Sprachmittlungsaufgaben vor?
Wenn ja, welche?

ERGEBNISSE DER QUALITATIVEN ANALYSE
Interkulturelles Lernen

Sowohl in den globalen als auch in den regionalen Lehrwer-
ken gibt es viele Inhalte, die zum Wissen (iber die erlernte
Sprache und Kultur beitragen und zur Reflexion und zu Ana-
lysen einladen. Da die Themenauswahl auf dem Gemeinsa-
men Europdischen Referenzrahmen beruht, sind die Inhalte im
GroRen und Ganzen in allen analysierten Lehrwerken sehr
ahnlich.

In den globalen Lehrwerken sind allerdings keine Aufgaben
enthalten, die fir den reflektierenden Umgang mit den
vorgeschlagenen Inhalten geeignet sind. Es hdangt daher von
der Lehrperson ab, ob sie entsprechende Zusatzaufgaben
vorbereitet.

Grundsatzlich werden in den globalen Lehrwerken die
landeskundlichen Inhalte implizit vermittelt, da den Unter-
richtsmaterialien der kommunikative Ansatz zugrunde liegt.
Nur bei einer geringen Anzahl von Themen (Essen, Weih-
nachten, Ostern, Nobelpreistrager) wird der kontrastive
Ansatz angewendet. Hier taucht gelegentlich die Frage auf,
wie die entsprechende Tradition oder der Feiertag im Land
der Lernenden aussieht.

GLOBALE LEHRWERKE

REGIONALE LEHRWERKE

implizite Landeskunde

implizite und explizite Landeskunde

keine Forderung der Visual Literacy

kommunikativer Ansatz 2 uneinheitlich, interkultureller Ansatz
g keine Forderung der Visual Literacy

Tab. 2: Die untersuchten Aspekte des Interkulturellen Lernens

GLOBALE LEHRWERKE

REGIONALE LEHRWERKE

induktives Verfahren

induktives und deduktives Verfahren

keine kontrastiven Vergleiche

keine kontrastiven Vergleiche, Grammatikiibersichten

keine Sprachmittlungsaufgaben

I~~~

Ubersetzungsaufgaben

Tab. 3: Die untersuchten Aspekte der Forderung von Sprachbewusstheit

Die regionalen Lehrwerke sind diesbeziiglich nicht ein-
heitlich - bei zwei (Razem neu, Witaj Polsko!) liegt in der
Konzeption der interkulturelle Ansatz vor. Die Landeskunde
wird sowohl implizit als auch explizit vermittelt. Es gibt
Kulturseiten und Kulturboxen, die eine Diskussion anregen
sollten. In dem Lehrwerk Zadnych granic! Polnisch von A bis Z
sind keine kulturellen Vergleiche vorhanden.

Die landeskundlichen Bilder vermitteln in allen analysier-
ten Lehrwerken implizit Informationen Gber Polen. In den
globalen Lehrwerken sind das zu 90% Fotos von Personen;
10% machen die Abbildungen von polnischen Stadten und
selten Landschaften aus. In den regionalen Lehrwerken
gibt es dagegen mehr Abbildungen von Stadten und Land-
schaften - die Zahl liegt bei 40%. Selbstverstandlich bieten
diese Fotos Anlass zu kontrastiven Gesprachen, es gibt aber
dazu keine gezielten Aufgaben. Ebenso fehlen Ubungen zur
Wahrnehmung der kulturellen Unterschiede - die Chancen
einer Visual Literacy werden nicht aufgegriffen.

Die Analyse zeigt, dass in den globalen Lehrwerken kont-
rastive Zugange selten angeboten werden und ihre Einfiih-
rung in den Unterricht der Lehrkraft tiberlassen wird. Nach
Bedarf muss die Lehrkraft mit ergdnzenden Materialien zum
interkulturellen Vergleich anregen und zuséatzlichen sprach-
lichen Input fiir die kommunikativen Ubungen anbieten.
Diese Ergebnisse werden in Tabelle 2 zusammengefasst.

Sprachbewusstheit

Sowohl in den globalen als auch in den regionalen Lehr-
werken werden neue Strukturen in Texten prasentiert.
Grammatische Formen werden verwendet, um inhaltliche
Aussagen zu machen. Danach erfolgt die Bewusstmachung
der neuen Sprachstrukturen.

In allen globalen Lehrwerken kommen Aufgaben vor, die
statt einer Regelerklarung seitens der Lehrperson die
eigenstandige ErschlieBung der Regel durch die Lernenden
zum Ziel haben. In den regionalen Lehrwerken wird die
Grammatik entweder auf eine deduktive Art und Weise
prasentiert (Zadnych granic! Polnisch von A bis Z) oder je
nach grammatischem Problem wird eine deduktive oder
induktive Methode angeboten. In fast allen Lehrwerken
sind komplexe Grammatikphanomene lber mehrere Kapitel
aufgeteilt, damit die Lernenden nicht mit der Systematik
als Ganzem konfrontiert werden und sich auf die Elemente
konzentrieren kénnen, die fiir die Bewaltigung einzelner
Sprachhandlungen relevant sind. Nur in einem der regiona-
len Lehrwerke werden komplexe Grammatikphdnomene im
Block prasentiert.

In keinem der analysierten Lehrwerke kommen Aufgaben
vor, die eine kontrastive Betrachtung von ausgangs- und
zielsprachlichen Strukturen zum Ziel hatten. Allerdings ist
hervorzuheben, dass die regionalen Lehrwerke Gramma-
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tiklibersichten sowie Erlduterungen in deutscher Sprache
anbieten, was zu einer kontrastiven Betrachtung anregen
kann.®

Sprachmittlungsaufgaben kommen in keinem der globalen
Lehrwerke vor.” In den regionalen Lehrwerken hingegen
gibt es Ubersetzungsaufgaben, die in der Regel am Ende
eines jeden Kapitels oder in Wiederholungslektionen vor-
kommen. Dazu zihlen Ubersetzungen von kurzen Satzen
und Aussagen, sowie von Sprechabsichten.

ZUSAMMENFASSUNG

Es lasst sich abschlieBend feststellen, dass es zwischen

den globalen und regionalen Lehrwerken in Bezug auf die
fokussierten Variablen Interkulturelles Lernen und Sprach-
bewusstheit deutliche Unterschiede gibt. Die einsprachigen
Lehrwerke, die in Polen entwickelt werden, gehen weder
beziiglich der Kulturen, noch im Hinblick auf Sprachen kon-
trastiv vor. Folglich gehort es zu den Aufgaben der Lehren-
den, die Schwachpunkte dieser Lehrwerke auszugleichen,
indem sie ergdnzende Aufgaben konzipieren und anbieten,
um spezifischen Bedarfen der jeweiligen Kursgruppe zu
begegnen.

Die Anwesenheit oder der Verzicht auf Kontrastivitat im
Aufbau eines Sprachlehrwerks ist nicht nur eine Frage des
gewahlten didaktischen Ansatzes, sondern wird auch von
o6konomischen Faktoren beeinflusst. Es bleibt zu hoffen,
dass mit der steigenden Nachfrage fiir Polnisch als Fremd-
sprache (auch Zweit- und Herkunftssprache) die polnischen
Verlage mehr wirtschaftlichen Spielraum bekommen und
mit der Zeit Adaptationen ihrer globalen Lehrwerke an ver-
schiedene Ausgangssprachen und -kulturen sowie unter-
schiedliche Bedarfsgruppen entwickeln werden.

3 Deutschsprachige Erlauterungen und z.T. polnisch-deutsche Sprach-
vergleiche enthélt der Grammatikband der als global konzipierten
Serie Hurra!!! Po polsku von Liliana Madelska [Anm. d. Red.].

4 Das Ubungsheft in der neuen Edition des Lehrwerks Hurra!!! Po
polsku I enthalt am Ende jeder Lektion eine Zusammenfassung der
neuen Lexik in der Form, dass der/die Lernende angeregt wird, in

den dafur vorgesehenen Spalten Ubersetzungen einzutragen.
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AKTUELLE FORSCHUNG ZUR HERKUNFTSSPRACHE
POLNISCH AN DEUTSCHEN HOCHSCHULEN
NAJNOWSZE BADANIA NAUKOWE NAD

JEZYKIEM POLSKIM JAKO JEZYKIEM POCHODZENIA
NA NIEMIECKICH UCZELNIACH

YVONNE BEHRENS

PL

— Jezyk polski jest jednym z najczesciej wystepujacych jezykdéw pochodzenia w Niemczech (Burk-
hardt/Mehlhorn/Yastrebova 2018, s. 165). Widac to nie tylko w zyciu codziennym, ale takze w badaniach
naukowych, prowadzonych na niemieckich uczelniach.

W niniejszym artykule przedstawiono wybrane projekty badawcze. W odniesieniu do srodowiska rodzinne-
g0 mozna stwierdzic, ze istniejg rozne warianty uzycia jezyka w rodzinach. Te z kolei maja rézny wptyw na
przyswajanie jezyka pochodzenia przez dzieci. Szczegélnie silny wptyw ma wiek rozpoczecia przez nie nauki
jezyka niemieckiego (Putowska/Sopota 2020). Interesujace jest to, ze konsekwentne uzywanie jezyka po-
chodzenia w domu i regularny kontakt z tym jezykiem, np. podczas wakacji w Polsce, ma pozytywny wptyw
na kompetencje w jezyku niemieckim (tamze).

Badanie wptywu uczeszczania na zajecia z jezyka polskiego na kompetencje jezykowe pokazuje, ze umie-
jetnosci jezykowe ucznidw, bioracych udziat w takich zajeciach, ulegaja poprawie. Wykazuja oni wieksza
suwerenno$¢ w zakresie gramatyki, jak rowniez wiekszy zaséb stownictwa. Chetniej tez postuguja sie
jezykiem polskim w domu. Nastawienie do uczeszczania na zajecia z jezyka pochodzenia jest w przewa-
Zajacej mierze pozytywne, poniewaz uczniowie postrzegaja wtasna wielojezycznos¢ jako cos$ pozytywnego
(Brehmer/Mehlhorn 2018).

Przeglad badan nad polszczyzna jako jezykiem pochodzenia pozwala stwierdzi¢, ze ten obszar badawczy
cieszy sie duzym zainteresowaniem w Niemczech. Istnieja opracowania dotyczace konkretnych tematéw,
np. wybranych kategorii gramatycznych. To samo dotyczy badan nad catosciowym stanem jezyka polskiego
u oséb bilingwalnych w réznych okresach zycia, wiacznie z osobami starszymi z demencja. Jako reprezen-
tatywny przyktad przedstawiono prace jezykoznawcédw na slawistyce na Uniwersytecie Ruhry w Bochum.
Prowadzone sa tu badania nad dwujezycznoscia polsko-niemiecka, nad zachowaniami jezykowymi oraz
gramatyka oséb dwujezycznych.

Prezentowane zestawienie ilustruje wszechstronnos¢ badan nad jezykiem polskim w Niemczech w ogdle,
a w szczegdélnosci nad polszczyzna jako jezykiem pochodzenia.
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DE Die polnische Sprache zahlt zu den am haufigsten

vertretenen Herkunftssprachen in Deutschland (Burkhardt/
Mehlhorn/Yastrebova 2018, S. 165). Das entspricht aktuell
Uiber zwei Millionen Menschen, die die polnische Sprache
in Deutschland sprechen (Putowska/Sopota 2020, S. 203).
Das Ruhrgebiet stellt dabei das Zentrum der polnischen Be-
volkerung in Deutschland dar (Loew 2014, S. 235).

Das Sprachniveau von Herkunftssprecher*innen ist breit
gefachert. Es reicht vom monolingualen Niveau bis zu ledig-
lich rezeptiven Fahigkeiten (Anstatt 2009). Dies ist durch
verschiedene Faktoren bedingt, die auch die Thematiken
wie Familiensprachenpolitik und den Besuch von Her-
kunftssprachen-Unterricht einbeziehen.

An deutschen Universititen wird zu vielseitigen Aspek-
ten der Herkunftssprache Polnisch geforscht. So werden
beispielsweise Studien zur Familiensprachenpolitik sowie
zu den Auswirkungen von Herkunftssprachen-Unterricht
durchgefiihrt. Ebenfalls werden grammatische Phdnomene
bei Herkunftssprecher*innen untersucht.

Der vorliegende Artikel gibt einen Uberblick der For-
schungsprojekte deutscher Universitaten zur Herkunfts-

FAMILIENSPRACHENPOLITIK

BEDEUTUNG

sprache Polnisch. Fragestellungen, Methoden und Ergebnis-
se werden prasentiert und diskutiert. Des Weiteren wird ein
Ausblick auf die Forschung zur polnischen Sprache an der
Ruhr-Universitat Bochum, stellvertretend fiir die Slavistik in
Deutschland, gegeben. Der Artikel beinhaltet zur Verstand-
niserleichterung ein Glossar mit Begriffen der Mehrspra-
chigkeitsforschung.

FAMILIENSPRACHENPOLITIK: POLNISCH ALS
FAMILIENSPRACHE

Mit zunehmender Migration wéachst die Anzahl von binatio-
nalen Familien und -identitdten. Je unterschiedlicher die
Kulturen der Herkunftslander, desto schwieriger scheint
die Schaffung einer gemeinsamen Familienkultur (Janczak
2012, S. 119-120). Die Familiensprachenpolitik bezeichnet
die Wahl der Sprache(n) in der Familie. Folgende Politiken
sind moglich:

one person one language

Jedes Elternteil spricht jeweils konsequent eine Sprache
mit dem Kind. Die gewahlten Sprachen der Eltern sind
nicht identisch.

ausschlieBlicher Gebrauch der

Herkunftssprache im eigenen Zuhause gesprochen.

Zu Hause wird ausschlieRlich die Herkunftssprache

ausschlieBlicher Gebrauch der
Herkunftssprache seitens der Eltern
Kindes.

RS Ta YW, W Wby oW W W VoW

Die Eltern sprechen die Herkunftssprache, erwarten
jedoch keine herkunftssprachliche Reaktion seitens des

seltener Gebrauch der Herkunftssprache

Die Herkunftssprache wird kaum verwendet.

Tab. 1: Arten der Familiensprachenpolitik (nach Putowska/Sopota 2020, S. 206

86

Divers sind des Weiteren die Einfliisse auf den bilingualen
Spracherwerb. Sie lassen sich in externe und individuelle
Faktoren einteilen.

externe Einfluss-

h
faktoren schaft
— soziale Faktoren
TN N e e~~~V
| BEDEUTUNG
— Eigenschaften der Kinder

— emotionale Faktoren
— Bedeutung des Alters bei L2-
Erwerb

individuelle Einfluss-
faktoren

BEDEUTUNG

— Einfluss aus der Umgebung
— demographische Eigenschaften
der Herkunftssprecher-Gemein-

Einflussfaktoren

Tab. 2: Einflussfaktoren auf den Spracherwerb (nach Putowska/Sopota 2020, S. 205)

Die demographischen Eigenschaften beinhalten den Grad
der Offenheit und die Gro3e der Gemeinde sowie die
Einstellung der Zielsprachengemeinschaft. Unter sozialen
Faktoren ist u.a. die Einstellung der Eltern gegentber der
Mehrsprachigkeit sowie dem Erhalt der Herkunftssprache
und -kultur zu verstehen. Die emotionalen Faktoren inklu-
dieren die Selbsteinschatzung, das Identitatsgefihl sowie
das Assimilationsbestreben bei alteren Kindern.

Putowska und Sopota (2020) haben den Einfluss der
Familiensprachenpolitik auf die Herkunftssprachenentwick-
lung bei deutsch-polnischsprachigen Kindern untersucht.
Hierbei interessierten der Einfluss des Alters bei L2-Erwerb
auf die L1, die Interaktionssprache bei Herkunftssprachen-
wahl sowie die Ferien im Herkunftsland. AuBerdem wurde
das haufigste Familienszenario erhoben. Insgesamt nahmen
30 Kinder an der Studie teil, die im Durchschnitt 7,03 Jahre
alt waren. 25 von ihnen wurden in Deutschland und funf
im Ausland geboren. Die Proband*innen nahmen an einer

elizierten Sprachproduktionsaufgabe teil, um so den Ent-
wicklungsstand ihrer Herkunftssprache zu ermitteln. Hierfiir
bekamen die Kinder zunachst 18 kurze Bildergeschichten
erzahlt. AnschlieBend stellten die Erzdhler*innen Fragen
hierzu. Die Familiensprachenpolitik und sprachliche Inter-
aktion wurden anhand von Fragebdgen untersucht. Hieraus
konnten Sprachbiographien aller Kinder und Eltern erstellt
werden. Die Ergebnisse zeigen, dass ein spaterer Erwerb
der Umgebungssprache zu einer héheren Korrektheit in der
Herkunftssprache fuhrt. Ebenfalls fiihrt eine ausschlieRli-
che Kommunikation in der Herkunftssprache mit den Eltern
zu einer hoheren Korrektheit in der Umgebungssprache.
Selbiges trifft auf Kinder zu, die ihre Ferien immer im Her-
kunftsland verbringen (Putowska/Sopota 2020).

Janczak vermutet, dass es einen Zusammenhang zwischen
den Familienverhiltnissen und dem sprachlichen Verhalten
der Involvierten gibt. Sie beschreibt drei Strukturen von
Familienkultur und Sprachverhalten bei bilingualen Familien.

87



. Partner*innen werden im familidiren
alternativ/ Kontext genutzt.
symmetrisch

o~~~
| BEDEUTUNG
Eine Herkunftssprache dominiert.
einseitig/
asymmetrisch
BEDEUTUNG
Die Partner*innen verzichten auf
die Kommunikation in den
Herkunftssprachen und wdhlen
kr eahv eine dritte Sprache als
Kommunikationssprache.
Tab. 3: Strukturen von Familiensprachenpolitik (nach Janczak 2012, S. 121

Janczak hat die Definition von Familiensprache anhand

von qualitativen und quantitativen Methoden untersucht.
Die Frage ,Wie wird die Familiensprache definiert?“ wurde
anhand einer Fragebogenstudie untersucht. An der Studie
nahmen 68 Ehepaare teil, also insgesamt 136 Personen.

Es wurden 72 Personen in Deutschland und 64 Personen

in Polen befragt. Die Unterreprasentanz der polnischen
Personen ergibt sich dadurch, dass es weniger deutsch-pol-
nische Ehen in Polen als entsprechende EheschlieBungen in
Deutschland gibt. Dies erschwert den Zugang zu den ent-
sprechenden Proband*innen. Die Ergebnisse zeigen, dass
die deutsche Sprache bei den deutsch-polnischen Familien
in Deutschland dominiert. In Polen werden die deutsche
und die polnische Sprache hingegen eher gleichberechtigt
in deutsch-polnischen Ehen behandelt. Jaiiczak untersuchte
zudem die Frage ,Welche Sprache ist die eigene Familien-
sprache?" anhand von Leitfadeninterviews. Es nahmen

flinf Familien aus Polen und Deutschland teil. Die Pro-
band*innen haben vorab bereits an der Fragebogenstudie
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|  BEDEUTUNG

Beide Herkunftssprachen der

teilgenommen. Die Ergebnisse zeigen, dass es den Pro-
band*innen schwer fallt, ihre Familiensprache zu definieren.
Dies beginnt bereits mit der Definition der Familienzugeho-
rigkeit. Die Familiensprache wird iberwiegend als gemein-
sames Familiensprachenkonzept wahrgenommen. Sowohl
in Deutschland als auch in Polen gibt es eine hohe Toleranz
fir die jeweils andere Sprache und Kultur (Janczak 2012).

Die Betrachtung der Studien von Janczak (2012) sowie
Putowska und Sopota (2020) zeigt, dass die Definition der
Familiensprache Schwierigkeiten hervorruft. In deutsch-pol-
nischen Familien in Deutschland dominiert das Deutsche.
Die Familiensprachenpolitik und das Einreisealter der
Kinder haben einen starken Einfluss auf die Entwicklung der
Herkunftssprache.

HERKUNFTSSPRACHEN-UNTERRICHT POLNISCH:
EINSTELLUNGEN UND POTENZIAL

Seit den 1950er Jahren gibt es in Deutschland den Her-
kunftssprachen-Unterricht. Die Ziele des Unterrichts sind
vielfaltig.

KATEGORIE < DEFINITION

SPRACHE — Forderung der Mehrsprachenkompetenz der Kinder
mit Migrationshintergrund

Vermittlung der standardsprachlichen Normen

— Vermittlung schriftsprachlicher Kompetenzen

Beglinstigung des Erwerbs der Umgebungssprache

Deutsch und somit Beitrag zum Bildungserfolg

KULTUR — Forderung der interkulturellen Handlungsfahigkeit

anteilige Bewahrung der Identitat des Herkunftslandes

Tab. 4: Ziele von Herkunftssprachen-Unterricht (nach Brehmer/Mehlhorn 2018, S. 259-260

Brehmer und Mehlhorn haben in einer longitudinalen
Studie (2013-2016) den Einfluss von Herkunftssprachen-
Unterricht untersucht. Die Forschungsinteressen waren
breit angelegt. Sie untersuchten die vorliegenden Bedin-
gungen in Bezug auf die Familiensprache, besonders das
Inputniveau und den Bereich Fehlerkorrekturen. In der
Studie wurden zudem die Kompetenzen in der deutschen
und polnischen bzw. russischen Sprache untersucht. Hier-
bei wurden verschiedene sprachliche Register, u.a. die
Bildungs- und Alltagssprache, sowie die Alphabetisierung
betrachtet. Von weiterem Interesse war der Bereich Code-
Switching. Insgesamt nahmen 35 Familien an der Studie teil,
die russisch- bzw. polnischsprachig sind. Zum Zeitpunkt des
Erhebungsbeginns waren die Jugendlichen 12 und 13 alt.

In der Studie gab es vier Erhebungswellen. Bei den ersten
beiden Erhebungswellen wurden die Proband*innen von
einem Elternteil begleitet, bei den letzten beiden von einem
monolingualen Peer. Die Studie verwendete mehrere Me-
thoden. Es wurden soziodemographische Fragebdgen aus-
gefillt, leitfadengestiitzte Interviews gefiihrt und umfang-
reiche Sprachstandserhebungen aufgenommen. Letztere
wurden sowohl in der Herkunfts- als auch in der Umge-
bungssprache durchgefiihrt.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass die Jugendlichen
ihre Mehrsprachigkeit als etwas Wichtiges, Normales und
auch Naturliches wahrnehmen. Durch den Besuch von

Herkunftssprachen-Unterricht steigert sich ihre Bereit-
schaft des hauslichen Gebrauchs des Russischen bzw. des
Polnischen. In der Grammatik wie auch der Verwendung
des Fachwortschatzes werden Fortschritte beobachtet.
Schiiler*innen des Herkunftssprachen-Unterrichts haben
haufig héhere sprachliche Kompetenzen. Wie Putowska
und Sopota (2020) stellen auch Brehmer und Mehlhorn
fest, dass der Gebrauch der Herkunftssprache im familidren
Kontext wie auch das Verbringen der Ferien im Herkunfts-
land einen positiven Effekt auf die Sprachentwicklung der
Herkunftssprache haben.

Die Studie von Brehmer und Mehlhorn hat ebenfalls die
Einstellung zum Herkunftssprachenunterricht betrachtet.
Schiler*innen teilen hdufig die Einstellung ihrer Eltern, die
Uberwiegend positiv ist. Die wichtigsten Motive der Kinder
sind die Verbesserung ihrer Sprachkenntnisse, vor allem der
schriftlichen Kompetenzen, sowie Freude und Interesse an
der Herkunftssprache als auch gemeinsame Zeit mit den
Freunden. Die Lehrkrafte des Herkunftssprachen-Unter-
richts schatzen die Méglichkeit der Systematisierung der
Sprachkenntnisse, betonen jedoch ebenfalls die extrem he-
terogenen Gruppen und die daraus entstehenden Schwie-
rigkeiten (Brehmer/Mehlhorn 2018).
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WEITERE FORSCHUNG ZUR HERKUNFTSSPRACHE
POLNISCH

Das Feld der Forschung zur polnischen Herkunftssprache
ist breit gefachert. Es gibt u.a. Forschungen zu grammati-
schen Kategorien oder auch zum Sprachwahlmuster.

Anstatt (2013) untersuchte sprachspezifische grammatische
Kategorien bei polnisch-deutsch bilingualen Jugendlichen.
Hierflr verwendete sie Grammatikalitatsurteile. Insgesamt
nahmen 30 Proband*innen aus polnischsprachigen Eltern-
h&dusern und 20 monolinguale Proband*innen aus Polen an
der Studie teil. Die Ergebnisse zeigen, dass die Herkunfts-
sprecher*innen einen schwécheren Erwerb der sprach-
spezifischen grammatischen Kategorien Verbalaspekt und
Belebtheit aufweisen.

An meiner Studie zum Vokativgebrauch nahmen 20 Pro-
band*innen aus polnischsprachigen Elternhdusern und 20
monolinguale Proband*innen aus Polen teil. Die Teilneh-
mer*innen fillten einen Lickentext bezlglich der Anrede
aus. Die Ergebnisse zeigen, dass die Herkunftssprecher*in-
nen eine hohere Unsicherheit im Vokativgebrauch als die
monolingualen Proband*innen haben (Behrens 2016).
Btaszczyk (2014) fiihrte eine Studie zum Gebrauch des
Konditionals bei polnisch-deutschen Herkunftssprecher*in-
nen durch. Firr die Untersuchung wurden 60 Interviews aus
dem Hamburg Corpus of Polish in Germany herangezogen.
Die Ergebnisse zeigen, dass die Herkunftssprecher*innen
eine Tendenz zur Weglassung des -by (Konditionalmarker)
sowohl in Haupt- als auch in Nebensatzen aufweisen.

Schneider (2012) untersuchte Sprachwahlmuster beim
deutsch-polnischen Erstspracherwerb unter dem Einfluss
von alteren Geschwistern. Hierfiir wurden Audioaufnahmen
eines Geschwisterpaares, die Uiber einen Zeitraum von 8
Jahren erstellt wurden, verwendet. Die Ergebnisse zeigen,
dass die Sprachwahl von unterschiedlichen Faktoren abhan-
gig ist. Hierzu z&dhlen der Sprachinput, individuelle Faktoren
sowie etablierte Sprachordnungen.
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FORSCHUNG ZUR POLNISCHEN SPRACHE IN
DEUTSCHLAND: EINBLICK IN DIE SLAVISTIK DER
RUHR-UNIVERSITAT BOCHUM

In Deutschland wird zu unterschiedlichen Bereichen der
polnischen Sprache geforscht. Stellvertretend fiir die For-
schung an deutschen Universitdten wird die Linguistik der
Slavistik® an der Ruhr-Universitit Bochum prasentiert. Die
Bochumer Slavistik forscht zu unterschiedlichen Themen.
Schwerpunkte sind die Mehrsprachigkeitsforschung sowie
die Forschung zur polnischen Grammatik.

Tanja Anstatt beschaftigt sich mit dem Polnischen als
Herkunftssprache in Deutschland und untersucht dessen
Erwerb, Erhalt und Attrition. Aktuell beschaftigt sie sich

mit rezeptivem Bilingualismus der polnischen Herkunfts-
sprache (Anstatt/Mikic¢ i.V.). Darliber hinaus forscht sie zu
verschiedenen systemlinguistischen Fragen des Polnischen,
insbesondere zum Verbalaspekt.

Katrin Bente Karl forscht zur polnisch-deutschen Mehr-
sprachigkeit. Sie erforscht das Polnische im Ruhrgebiet. Im
Fokus stehen die Sprecherzahlen und Sprachkenntnisse
aktuell sowie die perspektivische Entwicklung. Die Linguis-
tin untersucht zudem die Sprache von polnischsprachigen
Pflegebeddrftigen in Pflegeeinrichtungen, unter Beriick-
sichtigung von Demenz. In diesem Bereich bezieht sie ihr
Projekt UnVergessen? ein, bei welchem mehrsprachige
Studierende mehrsprachige Pflegebediirftige regelmaRig
besuchen und sprachlich betreuen. Die narrativen Fahigkei-
ten von polnischsprachigen Personen sind tibergreifend in
allen Lebensphasen fiir die Linguistin von Interesse.

Christina Clasmeier forscht vor allem im Bereich der Syntax.

Sie arbeitet korpus- und psycholinguistisch. Die Linguistin
untersucht die Wortfolge in Adjektiv-Substantiv-Konstruk-
tionen (z.B. biaty niedzwiedz, aber niedzwiedz polarny [Eis-
bar]). Die leitende Forschungsfrage ist, welche Faktoren die
Wortfolge beeinflussen, insbesondere in Fillen, in denen
beide Wortfolgevarianten (Adjektiv-Nomen und Nomen-
Adjektiv) etwa gleich verbreitet sind.

1 S. http://wwwislavistik.rub.de/.
2 S. https://un-vergessen.de/.

Die polnische Sprache ist eine der hdufigsten
Herkunftssprachen in Deutschland.

Dies zeigt sich nicht nur im Alltag, sondern ebenfalls
in der Forschung an deutschen Universitdten e

In meinem Promotionsprojekt untersuche ich, Yvonne

Behrens, die Sprachfahigkeiten von Menschen mit Demenz.

Meine Proband*innen sind polnisch-deutsch bilingual und
deutsch bzw. polnisch monolingual. Alle Proband*innen
sind an einer Alzheimer-Demenz erkrankt. Meine leitende
Forschungsfrage ist, welche rezeptiven und produktiven
Sprachkenntnisse bei Menschen mit Demenz vorliegen und
wie sie sich sprachenspezifisch voneinander unterscheiden.
Dies untersuche ich anhand der polnischen und deutschen
Sprache. Um die Sprachfahigkeiten im Bereich Allgemein-
und Pflegewortschatz zu untersuchen, habe ich sowohl
deutsche als auch polnische Bildbenennungs- und Bildaus-
wahltests entwickelt (Behrens 2021).

FAZIT

Die polnische Sprache ist eine der haufigsten Herkunfts-
sprachen in Deutschland (Burkhardt/Mehlhorn/Yastrebova
2018, S. 165). Dies zeigt sich nicht nur im Alltag, sondern
ebenfalls in der Forschung an deutschen Universitaten.
Der vorliegende Artikel hat ausgewahlte Forschungsprojek-
te vorgestellt. Im Bereich der Familiensprachenpolitik lasst
sich feststellen, dass verschiedene Varianten im Sprach-
gebrauch bei Familien existieren. Diese haben wiederum
unterschiedlichen Einfluss auf den Erwerb der Herkunfts-
sprache bei Kindern. Einen besonders starken Einfluss hat
das Einreisealter der Kinder (Putowska/Sopota 2020).

Die Betrachtung des Einflusses durch den Besuch von
polnischem Herkunftssprachen-Unterricht zeigt, dass sich
die Sprachkenntnisse der Schiler*innen verbessern. Sie
zeigen eine hohere Sicherheit in der Grammatik sowie der
Verwendung des Fachwortschatzes. Die Einstellung zum
Besuch von Herkunftssprachenunterricht ist tiberwiegend
positiv, denn die eigene Mehrsprachigkeit wird von den
Schiler*innen als etwas Positives wahrgenommen (Breh-
mer/Mehlhorn 2018).

Die Vorstellung weiterer Forschung zur Herkunftssprache
Polnisch macht deutlich, dass dieses Forschungsfeld von
groRem Interesse ist. Es gibt Untersuchungen zu spezi-
fischen Themen, wie z.B. zu ausgewahlten grammatischen
Kategorien. Stellvertretend wurde die Forschung der Lin-
guistik der Bochumer Slavistik prasentiert, wo zur polnisch-
deutschen Mehrsprachigkeit, zum Sprachverhalten sowie
zur polnischen Grammatik geforscht wird.

Die Zusammenfassung verdeutlicht die Vielseitigkeit der
Forschung zur polnischen Sprache im Allgemeinen sowie
spezifisch zur Herkunftssprache Polnisch.

GLOSSAR

Das folgende Glossar definiert Begriffe aus dem vorliegenden Artikel im
Hinblick auf die Mehrsprachigkeitsforschung in Anlehnung an Anstatt
(2012) und Glick/Rédel (2016).

Attrition ® Abbau der Fahigkeiten in der Herkunfts- oder Umgebungs-
sprache (ggf. weiterer Sprache) (Anstatt 2012)
Code-Switching ® Wechsel zwischen Sprachen und Dialekten
innerhalb eines Dialogs
L1 @ die erste Sprache eines Kindes
L2 @ cine Sprache, die man nach der Erstsprache (L1) erlernt
Sprachproduktion ® Prozess des Sprechens; AuBerung von sprach-
lichen Mitteln
Sprachrezeption ® Wahrnehmung von Sprache; Sprachverstandnis
(Glitck/Rodel 2016)
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NACHSCHLAGEWERKE ZUM THEMA ,POLNISCH
IN DEUTSCHLAND® EIN HANDAPPARAT
LITERATURA DO TEMATU ,POLSKI'W NIEMCZECH".
BIBLIOGRAFIA PODRECZNA

PRZEMYStAW CHOJNOWSKI, MAGDALENA TELUS
W

&L Ponizej przedstawiamy praktyczna niemieckojezyczna ,bibliografie podreczng” dla tych - wykta-
dowcdw, studentdw, dziennikarzy, multiplikatorow -, ktérzy chcg w krétkim czasie zorientowac sie w tema-
tyce ,jezyk polski w Niemczech”. Wéréd zebranych przyczynkéw znajduja sie prace zbiorowe, artykuty
fachowe, fragmenty monografii, raporty z badan, referaty konferencyjne, wstep do bibliografii oraz raport
ministerialny. Wyboér ten ma na celu zwrdcenie uwagi na fakt, ze istnieje szeroka gama prac i zrodet na inte-
resujacy nas temat, wykraczajaca daleko poza przedstawiona tu liste, ktéra utatwia przygotowanie odpo-
wiednich prac seminaryjnych lub artykutow specjalistycznych.

Para jezykowa, ktéra tworza polski i niemiecki, jest dobrym przyktadem tego, jak funkcjonuja granice jezy-
kowe w gesto zaludnionej Europie - jako naktadajace sie na siebie, rozmyte, dynamiczne przestrzenie
komunikacji (por. Abb. 1 na stronie 22 niniejszego wydania). Samo stowo ,granica”, niem. Grenze, jest tego
najlepszym przyktadem: zapozyczone ze stowianskiego *granic-, zostato przejete za posrednictwem jezyka
niemieckiego przez szereg innych jezykow germanskich (por. Roland Marti w pierwszym wydaniu Polonusa,
s. 10 i nast.). W tym $wietle warto rozszerzac rozwazania filologiczne, historyczne, politologiczne, euro-
peistyczne i in. o spojrzenie na jezyk polski w Niemczech, w celu refleksji nad polityka jezykowa, historia
edukacji, stereotypami i asymetriag Wschéd-Zachéd panujaca w Europie. Jesli potaczy sie aspekt synchro-
niczny z perspektywa diachroniczna, jak to uczyniono w niniejszym wydaniu, zyskuje sie wglad w kwestie
wykraczajgce poza jezyk polski, co ilustrujg przyktadowe pytania:

— Od jakich czynnikéw zalezy nastawienie wobec jezyka, przekonanie o jego ,pieknie” czy stopniu trudnosci?
Czy istnieja jezyki ,mate” i ,duze”, a jesli tak, to jak sobie z tym radzi¢ w $wietle postulatu réwnosci jezy-
kowej, implikowanego przez pojecie wielojezycznosci?

— Czy i kiedy oceniamy polityke jezykowa pozytywnie czy negatywnie i jakie sa konsekwencje tej oceny
dla polityki wielojezyczno$ci Unii Europejskiej?

— Jaki jest zwigzek miedzy jezykiem a tozsamoscia i jak sie on ma do pragmatycznego spojrzenia na jezyki
jako $rodek komunikacji i kompetencje kluczowe?

— Jakie zaleznosci sciezki odn. kanonu jezykéw obcych w zachodnioeuropejskich systemach o$wiatowych
pozostawita po sobie zelazna kurtyna i jak mozna ten szkolny kanon jezykowy poszerzyc¢ przy jednoczes-
nym zachowaniu jednolitosci systeméw edukac;ji?

— Jak funkcjonuje i od czego zalezy kulturowe zapominanie i kulturowa pamiec¢? Co doprowadzito do
wygasniecia pamieci o jezyku polskim jako obcym w niemieckiej historii edukacji i jak pamie¢ ta moze
powrdcic¢ z zapomnienia do wspoétczesnego dyskursu?

Nie s3 to tylko pytania akademickie, ale otwarte kwestie, ktére ukazujg symboliczng (polityczng, spoteczna,
psychologiczng) wartos¢ jezykow w naszych wielojezycznych spoteczenstwach europejskich, a takze to,

od jak wielu czynnikéw i historycznych uwarunkowan sa zalezne nasze postawy wobec jezykéw. Ponizsza
bibliografia prezentuje wybrane niemieckojezyczne publikacje na temat nauczania jezyka polskiego oraz
polskich podrecznikéw dla rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego w celu promowania rozwazan

na temat jezyka polskiego w Niemczech jako mozliwego nosnika refleksji nad ré6znymi aspektami
wielojezycznosci europejskiej.

W uzupetnieniu ponizszej bibliografii chcielibysmy zwréci¢ uwage na dwie serie. Od 2013 roku wydawany
jest rocznik Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland Federalnego Zwiazku Nauczycieli Jezyka Polskie-
go (niem. Bundesvereinigung der Polnischlehrkréfte), dostepny w wersji drukowanej, ale takze online
(polnischunterricht.de). Jest to platforma komunikacji specjalistycznej dla nauczycieli i wyktadowcdw jezyka
polskiego jako obcego i jezyka pochodzenia w Niemczech oraz pomost do komunikacji ze Srodowiskiem
glottodydaktycznym w Polsce. Drugg inicjatywa wydawniczg jest seria Jezyk polski jako obcy i drugi, ktora
ukazuje sie od 2015 roku, zob. s. 99 w niniejszym wydaniu. Seria wydawana jest przez Centrum Jezykéw
Uniwersytetu Technicznego w Darmstadt, a poszczegdlne tomy redagowane sa na zmiane przez Barbare
Stolarczyk i Christopha Merkelbacha (Technische Universitat Darmstadt) oraz Ewe Bagtajewska-Miglus i
Thomasa Vogela (Europa-Universitat Viadrina Frankfurt/O.). Seria ukazuje sie w Shaker Verlag.
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DE Nachstehend présentieren wir eine Art deutsch-
sprachige ,Handbibliografie“ fiir diejenigen - Dozent*in-
nen, Studierende, Journalist*innen, Multiplikator*innen -,
die sich beim Thema Polnisch in Deutschland schnell eine
Orientierung verschaffen wollen. Unter den gesammelten
Beitragen befinden sich Sammelbande, Fachartikel, Frag-
mente von Monographien, Studien, Konferenzschriften,
eine Einleitung zur Bibliographie und ein Ministerialbericht.
Diese Auswahl soll darauf aufmerksam machen, dass es
eine Vielfalt von Arbeiten und Quellen zum Thema gibt, die
weit Uber die hier prasentierte Liste hinausreicht und es er-
moglicht, entsprechende Seminararbeiten oder Fachartikel
anzugehen und in einer verantwortbaren Zeit zu bearbeiten.

Das Sprachenpaar Deutsch und Polnisch ist ein gutes Bei-
spiel, wie die Sprachgrenzen im engraumigen Europa
funktionieren - namlich als tGberlappende, unscharfe, dy-
namische Kommunikationsraume (vgl. Abb. 1 auf S. 22 der
vorliegenden Ausgabe). Das Wort ,Grenze", Pl. granica, ist
selbst das beste Beispiel dafiir: Entlehnt aus dem Slavischen
*granic- wurde es Uber das Deutsche in weitere germani-
sche Sprachen Gibernommen (vgl. Roland Marti in der ersten
Ausgabe von Polonus, S. 10 f.). So gesehen, ist es lohnens-
wert, germanistische, aber auch geschichtliche, polito-
logische, européistische usw. Betrachtungen zu Sprachen
und Sprach(en)politik, Bildungsgeschichte, Stereotypen und
Ost-West-Asymmetrie in Europa um einen Blick auf das
Polnische in Deutschland zu erweitern. Paart man dabei,
wie in der vorliegenden Ausgabe geschehen, den synchro-
nen Aspekt mit der diachronen Perspektive, gewinnt man
Erkenntnisse im Hinblick auf Fragestellungen, die iber das
Polnische hinausreichen, z.B.:

— Von welchen Faktoren hangen die Einstellungen gegen-
tUber einer Sprache ab, die Uberzeugungen von ihrer
»Schonheit” oder ihrem Schwierigkeitsgrad?

— Gibt es ,kleine" und ,groRe" Sprachen und wenn ja, wie
gehen wir damit um angesichts der im Begriff ,Mehr-
sprachigkeit“ mitschwingenden Forderung nach Spra-
chengleichheit?

— Ist die Sprach(en)politik gut oder bése bzw. wann ist es
so und was folgt daraus flir die Mehrsprachigkeitspolitik
der Européischen Union?

— Wie hangen Sprache und Identitat zusammen und wie
steht dazu die pragmatische Sicht auf Sprachen als Kom-
munikationsmittel und Schliisselkompetenz?

— Welche Pfadabhangigkeiten im Fremdsprachenkanon
westeuropaischer Bildungssysteme hinterliel? der Eiserne
Vorhang bzw. wie kann man diesen Schulsprachenkanon
erweitern bei gleichzeitiger Wahrung der Einheitlichkeit
des Schulwesens?

— Wie funktioniert und wovon hangt das kulturelle Ver-
gessen und Erinnern ab? Was hat dazu gefiihrt, dass die
Erinnerung an Polnisch als Fremdsprache in der deut-
schen Bildungsgeschichte erlosch und wie kann eine
solche Erinnerung aus der Vergessenheit zum Gegen-
wartsdiskurs zuritickfinden?

Es sind nicht nur akademische Fragen, sondern Uberlegun-
gen, die zeigen, welchen politischen, gesellschaftlichen und
psychologischen Symbolwert Sprachen in unseren mehr-
sprachigen europdischen Gesellschaften haben und wie
voraussetzungsreich und historisch vorgepragt unsere Ein-
stellungen zu Sprachen sind. Die nachstehende Handbiblio-
graphie stellt ausgewahlte deutschsprachige Publikationen
zum Polnischunterricht und zu Lehrbiichern des Polnischen
fir deutsche Muttersprachler*innen vor, um daftr zu wer-
ben, das Thema Polnisch in Deutschland als ein mégliches
Vehikel fiir die Reflexion liber verschiedene Aspekte der
europaischen Mehrsprachigkeit in Betracht zu ziehen.

Auf zwei Reihen mdchten wir zuséatzlich zu der nachstehen-
den Literaturliste aufmerksam machen. Seit 2013 erscheint
das Jahrbuch der Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte
Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland, zu beziehen als
Druckausgabe, aber auch online zugéanglich (polnischunter-
richt.de). Es ist eine Plattform fir die professionelle Kom-
munikation fir Lehrer*innen und Dozent*innen fir Polnisch
als Fremd- und Herkunftssprache in Deutschland und eine
Briicke fir die Kommunikation mit der glottodidaktischen
Fachgemeinschaft in Polen. Die zweite Verlagsinitiative

ist die Reihe Polnisch als Fremd- und Zweitsprache, die seit
2015 erscheint. Die Reihe wird vom Sprachenzentrum der
Technischen Universitat Darmstadt herausgebracht, die
einzelnen Bande redigieren abwechselnd Barbara Stolar-
czyk und Christoph Merkelbach (TU Darmstadt) sowie Ewa
Bagtajewska-Miglus und Thomas Vogel (Europa-Universitat
Viadrina), s. S. 99 in der vorliegenden Ausgabe (Aachen:
Shaker Verlag).
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11. Herden, Elzbieta 2005: Lehrbiicher fur den Polnisch-
unterricht im Programm der Schlesischen Verleger der Auf-
klarung (1750-1820). In: Raczyniska, Katarzyna (Hg.): Zur
Geschichte des Buches in der Grenzregion und dessen Rolle
in der Bildung der multikulturellen Gesellschaften. Zielona
Gora: Pro Libris, S. 112-125

12. Hildebrandt, Stefanie; Marek Fiatek u. Julia Bartels
2013: Untersuchung zum Polnischunterricht in Mecklen-
burg-Vorpommern unter Berlicksichtigung aufeinander
aufbauender Spracherwerbsangebote. Greifswald: Universi-
tat Greifswald. https:/slawistik.uni-greifswald.de/storages/
uni-greifswald/fakultaet/phil/Abschlussbericht.Polnischstu-
die.26.06.14.pdf (15.05.2021)

13. Ising, Erika 1970: Die Herausbildung der Grammatik der
Volkssprachen in Mittel- und Osteuropa. Studien tiber den
EinfluR der lateinischen Elementargrammatik des Aelius
Donatus De octo partibus orationis ars minor. Berlin: Akade-
mie-Verlag

14. KMK 2020: Zur Situation des Polnischunterrichts in der
Bundesrepublik Deutschland. Bericht der Kultusminister-
konferenz vom 22.08.1991 i.d.F. vom 26.11.2020. https:/
www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschlues-
se/1991/1991_08_22-Situation_Polnischunterricht.pdf
(24.02.2021)

15. Konieczny, Danuta Teresa 2010: Polnisches Kulturleben
in Schlesien (1750-1850). Miinchen/Berlin: Otto Sagner
(Slavistische Beitrage 475)

16. Kotyczka, Josef 2003: ,... der Polnischen Sprache kundig
seyn... Zur Geschichte des Polnisch-Unterrichtes im Koénig-
reich PreuRen und in der DDR. In: Polen und wir, 1(64), In-
ternet-Archiv: http:/www.polen-news.de/puw/puwé4-06.
html (26.11.2020)
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SCHRIFTENREIHE POLNISCH ALS
FREMD- UND ZWEITSPRACHE

BARBARA STOLARCZYK

ﬂ Seria wydawnicza Polski jako jezyk obcy i drugi prezen-
tuje wyniki cyklicznych konferencji, jakie odbywaja sie raz w roku
na przemian na Uniwersytecie Technicznym w Darmstadt oraz na
Uniwersytecie Europejskim Viadrina we Frankfurcie nad Odra.
Seria stawia sobie za cel dokumentowanie dyskusji o jezyku pol-
skim w kontekscie wielojezycznosci, specjalizacji zawodowych i
mediacji.

Wydawcy serii: Barbara Stolarczyk, Christoph Merkelbach (Uni-
wersytet Techniczny Darmstadt), wydawnictwo Shaker

% Die Schriftenreihe Polnisch als Fremd- und Zweitsprache
umfasst Ertrage einer Tagungsreihe zur Situation des Polnisch-
unterrichts in Deutschland, Polen und Europa, die seit 2015 vom
Sprachenzentrum der Technischen Universitat Darmstadt in Zu-
sammenarbeit mit dem Sprachenzentrum der Europa-Universitat
Viadrina in Frankfurt/O. jahrlich organisiert wird, abwechselnd an
einem der beiden Standorte. Ein wichtiges Ziel ist es, das Polnische
in den Kontext der Mehrsprachigkeit zu stellen und sich fiir andere
Sprachen und Kulturen zu 6ffnen.

Herausgeber der Reihe: Barbara Stolarczyk, Christoph Merkelbach
(TU Darmstadt), erscheint im Shaker Verlag

Bd. 1: Stolarczyk, Barbara u. Christoph Merkelbach (Hg.) 2015:
Fachsprachenunterricht - Erwartungen und Realitdt / Nauczanie
jezyka specjalistycznego - oczekiwania i rzeczywistos¢

Der Sammelband prasentiert die Ergebnisse der ersten internatio-
nalen Konferenz Fachsprachenunterricht — Erwartungen und Realitdt
am Beispiel des Polnischen als Fremdsprache, die am 8. und 9. Mai
2015 am Sprachenzentrum der TU Darmstadt stattfand. Der Band
umfasst Vortrage und Workshopbeitrage, die die Didaktik und
Methodik des Fachsprachenunterrichts, speziell fir die Zielgruppen
Polizisten, Juristen und Okonomen, thematisieren.

Bd. 2: Baglajewska-Miglus, Ewa u. Thomas Vogel (Hg.) 2016: Fach-
sprachenunterricht: Lehren und Lernen am Beispiel des Polnischen

als Fremdsprache / Nauczanie jezyka specjalistycznego: Nauczanie i
uczenie sie na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego

Der zweite Band umfasst Vortrage und Workshopbeitrage der
gleichnamigen Konferenz, die am 3. und 4. Juni 2016 am Collegium
Polonicum in Stubice, einer Partnereinrichtung der Europa-Uni-
versitat Viadrina Frankfurt/O., stattfand. Der Band besteht aus funf
Impulsreferaten sowie Workshopbeitragen, die dem aufgaben- und
berufsorientierten PaF-Unterricht, der Fachsprache Polnisch fiir
Kulturwissenschaftler und Ubersetzer sowie Kulturvermittlungsas-
pekten im Fremdsprachenunterricht gewidmet sind.

Bd. 3: Stolarczyk, Barbara u. Christoph Merkelbach (Hg.) 2018:
Sprachmittlung und Interkulturalitdt im Polnischunterricht / Mediacja
jezykowa i miedzykulturowos¢ w nauczaniu jezyka polskiego

Der dritte Band umfasst die Vortrage der gleichnamigen Konferenz,
die am 23. und 24. Juni 2017 am Sprachenzentrum der TU Darm-
stadt stattfand. Darin wird die herausragende Rolle von Interkultu-
ralitat und Sprachmittlung fiir den Polnischunterricht zur Diskussion
gestellt mit dem Ziel, innovative didaktische Zugange fiir Polnisch
als Fremd-, Zweit- und Herkunftssprache auszuprobieren und
weiterzudenken.

Bd. 4: Baglajewska-Miglus, Ewa u. Thomas Vogel (Hg.) 2018: Fach-
sprache Polnisch - Sprache mit Zukunft / Specjalistyczny jezyk polski
- jezyk z przysztosciq

Der vierte Band prasentiert die Beitrage der Konferenz Fachsprache
Polnisch: Sprache mit Zukunft, die am 8. und 9. Juni 2018 in Frank-
furt/O. und Stubice stattfand und sich mit zwei zentralen Fragen
befasste: dem aktuellen Zustand und der Zukunft der Fachsprache
Polnisch. Der Band umfasst einfiihrende Artikel, Schlussberichte
der Arbeitsgruppen und Diskussionsbeitrage mit Fokus auf Pers-
pektiven des Polnischen als Fachsprache.

Bd. 5: Stolarczyk, Barbara u. Christoph Merkelbach (Hg.) 2020:
Herkunftssprachen - Polnisch, Russisch und Tiirkisch in der inter-
kulturellen und mehrsprachigen Gesellschaft der Bundesrepublik

/ Jezyki odziedziczone - polski, rosyjski i turecki w spoteczenstwie
miedzykulturowym i wielojezycznym

Der flinfte Band prasentiert die Beitrage der Tagung Herkunfts-
sprachen - Polnisch, Russisch und Tiirkisch in der interkulturellen

und mehrsprachigen Gesellschaft, die am 14. und 15. Juni 2019 am
Herkunftssprachenzentrum der TU Darmstadt stattfand. Vor dem
Hintergrund der aktuellen Ergebnisse aus der Herkunftssprachen-
forschung wird gefragt, welche Rolle die Herkunftssprachen in der
heutigen Gesellschaft spielen und welche MaRnahmen ergriffen
werden sollten, um sie aus der AuBenseiterposition in die offentli-
che Diskussion zu holen und ihren Stellenwert in allen Bildungssek-
toren und Lebensbereichen zu erhéhen.

Bd. 6: Baglajewska-Miglus, Ewa u. Thomas Vogel (Hg.) 2021:
Wege und Umwege zum Verstehen: Sprachmittlung und interkultu-
relle Mediation im Polnischunterricht / R6zne drogi do zrozumienia:
posrednictwo jezykowe i mediacja miedzykulturowa w nauczaniu
jezyka polskiego

Der sechste Band prasentiert die Beitrage der Konferenz Fach-
sprache Polnisch: Sprachmittlung und interkulturelle Mediation, die
in Frankfurt/O. am 6. und am 7. Marz 2020 im Rahmen der 31.
AKS-Arbeitstagung stattfand. In einem theoretischen und einem
praxisorientierten Teil befassen sich die Autor*innen mit dem
Thema der Sprachmittlung und interkulturellen Mediation vor dem
Hintergrund der durch die Globalisierung verursachten Entwick-
lung zu Mehrsprachigkeit und Multikulturalitat der europdischen
Gesellschaften.
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Autor*innen / Autorzy®

YVONNE BEHRENS

Als deutsche Muttersprachlerin lernte sie Polnisch in ihrem Freiwilligen Sozialen Jahr in Polen.
AnschlieBend studierte sie Slavistik (Schwerpunkt: Polnische Sprachwissenschaft) und Roma-
nistik (Schwerpunkt: Spanische Sprach- und Literaturwissenschaft) an der Ruhr-Universit&t
Bochum. Aktuell promoviert sie am Lehrstuhl Prof. Tanja Anstatt am Seminar fir Slavistik/
Lotman-Institut der Ruhr-Universitdt Bochum zum Thema Rezeptiver und produktiver Wort-
schatz polnisch-deutscher bilingualer Demenzerkrankter. Seit 2019 arbeitet sie am Institut fiir
Gesundheit und Soziales der FOM Hochschule fiir Oekonomie und Management.

Jako osoba niemieckojezyczna, nauczyta sie jezyka polskiego podczas wolontariatu w Polsce. Nastep-
nie studiowata slawistyke (specjalnos¢: jezykoznawstwo polonistyczne) i romanistyke (specjalnosé:
jezykoznawstwo i literatura hiszpanska) na Uniwersytecie Ruhry w Bochum. Obecnie pisze prace dok-
torskg w zespole prof. Tanji Anstatt na temat Stownictwo receptywne i produktywne polsko-niemie-
ckich dwujezycznych pacjentéw z demencjq. Od 2019 roku pracuje w Instytucie Zdrowia i Spraw
Spotecznych w Wyzszej Szkole Ekonomii i Zarzqdzania FOM.

PD DR. PRZEMYStAW CHOJNOWSKI

Studierte Kulturwissenschaften an der Europa-Universitit Viadrina Frankfurt/O. sowie Uber-
setzungswissenschaft (Deutsch, Englisch, Russisch) am Fachbereich fir Angewandte Sprach-
und Kulturwissenschaft der Johannes Gutenberg-Universitat Mainz /Germersheim. Er promo-
vierte zur Ubersetzungspoetik von Karl Dedecius und habilitierte zum bilingualen Werk von
Peter Lachmann (Liminalnosc¢ i bycie ,pomiedzy”“ w twdrczosci Petera (Piotra) Lachmanna.
Studium literacko-kulturowe, 2020). Zurzeit Senior Lecturer am Institut fir Slawistik an der
Universitat Wien.

Studiowat nauki o kulturze na Uniwersytecie Europejskim Viadrina we Frankfurcie nad Odrg oraz
translatoryke (niemiecki, angielski, rosyjski) na Wydziale Lingwistyki Stosowanej i Kulturoznawstwa
na Uniwersytecie Jana Gutenberga w Moguncji/Germersheim. Napisat prace doktorskg o poetyce
przektadu Karla Dedeciusa i monografie habilitacyjng o dwujezycznej twérczosci Petera Lachmanna
(Liminalnosé i bycie ,pomiedzy*“ w twérczosci Petera (Piotra) Lachmanna. Studium literacko-kultur-
owe, 2020). Obecnie Senior Lecturer w Instytucie Slawistyki na Uniwersytecie Wiederiskim.

GUNNAR HILLE

Gunnar Hille, Slavist, ab 1982 Dolmetscher fur Bulgarisch im Auswartigen Amt (AA). 1991 (ber-
nahm er den Aufbau des Sprachlernzentrums im AA, das er bis zur Pensionierung 2019 leitete.
Publikationen zu Literatur, Politik und Theater, u.a. in Larousse dictionnaire encyclopédique

du théatre. Mitbegriinder und Leiter des Kompetenz- und Koordinationszentrums Polnisch
(KoKoPol).

Gunnar Hille, slawista, od 1982 r. ttumacz jezyka butgarskiego w niemieckim Ministerstwie Spraw
Zagranicznych (AA). W 1991 roku kierowat utworzeniem Centrum Nauczania Jezykéw w AA, ktérego
byt dyrektorem az do przejscia na emeryture w 2019 roku. Publikacje w dziedzinie literatury, polityki,
teatrologii, m.in. w Larousse Dictionnaire encyclopédique du thédtre. Wspdtzatozyciel i dyrektor
Centrum Kompetencji i Koordynacji Jezyka Polskiego (KoKoPol).
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ECKHARD HOFFMANN

Enkel des Bruders von Emil Krebs, pflegt sein Erbe, betreut das Familienarchiv und die Web-
seite http:/www.emil-krebs.de. Autor mehrerer Publikationen und einer Ausstellung {iber den
niederschlesischen Polyglotten.

Stryjeczny wnuk Emila Krebsa, opiekuje sie jego spuscizng, prowadzi archiwum rodzinne i strone
internetowgq http:/www.emil-krebs.de. Autor szeregu publikacji oraz wystawy o dolnoslgskim poli-
glocie.

PROF. DR. WALDEMAR MARTYNIUK

Professor fiir Fremdsprachendidaktik an der Jagiellonen-Universitat in Krakau, Autor von Lehr-
blichern, Lehrplanen und Tests fiir Polnisch als Fremdsprache, Gastprofessor und Dozent fir
polnische Sprache und Kultur an Universitaten in Deutschland (Bochum, GieRen, Goéttingen,
Mainz, Mnster), in der Schweiz (Basel) und in den USA (Stanford University); 2008-2013
Exekutivdirektor am Europaischen Fremdsprachenzentrum (EFSZ) des Europarats. 2020-2021
Direktor des Instituts fur die Didaktik des Polnischen als Fremdsprache an der Jagiellonen-Uni-
versitat.

Doktor habilitowany nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa (specjalnosc: glottodydakty-
ka). Autor podrecznikéw, programéw nauczania i testow z jezyka polskiego jako obcego, visiting pro-
fessor i wyktadowca jezyka i kultury polskiej na uniwersytetach w Niemczech (Bochum, Gief3en, Ge-
tynga, Moguncja, Monastyr), Szwajcarii (Bazylea) i w USA (Stanford University); w latach 2008-2013
dyrektor wykonawczy Europejskiego Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy w Grazu (Austria).
2020-2021 dyrektor Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej na Wydziale Polonistyki UJ.

KATJA MEIER

Seit 20. Dezember 2019 Staatsministerin der Justiz und fir Demokratie, Europa und Gleichstel-
lung des Freistaates Sachsen. Sie setzt sich als Europaministerin fiir einen intensiveren Aus-
tausch mit unseren Nachbarlandern Polen und Tschechien ein.

Od 20 grudnia 2019 r. Minister Stanu ds. Sprawiedliwosci oraz Demokracji, Europy i Réwnosci. Jako
minister ds. Europy angazuje sie na rzecz zintensyfikowanej wymiany z naszymi krajami sqsiedzkimi
Polskq i Czechami.

BARBARA STOLARCZYK

Lehrkraft fir Polnisch. Sie studierte Angewandte Sprach- und Kulturwissenschaft mit den
Schwerpunkten Polnisch, Deutsch, Niederlandisch und Interkulturelle Kommunikation. Sie lei-
tet das Herkunftssprachenzentrum und den Bereich Slawische Sprachen am Sprachenzentrum
der Technischen Universitat Darmstadt.

Lektorka jezyka polskiego. Studiowata lingwistyke stosowanq i kulturoznawstwo ze specjalizacjq
jezyk polski, niemiecki i niderlandzki oraz kommunikacja miedzykultorowa. Jest dyrektorkq Centrum
Jezykéw Pochodzenia i lektoratu jezykéw stowianskich w Centrum Jezykéw Obcych na Uniwersytecie
Technicznym w Darmstadt.



CHRISTIN STUPKA

Sie lernte Polnisch als Fremdsprache an der Annenschule, heute Augustum-Annen-Gymnasium
in Gorlitz. lhre Masterarbeit von 2011 schrieb sie an der Universitat Leipzig Giber die Verflech-
tung im deutsch-polnischen Grenzraum am Beispiel der Europastadt Gorlitz/Zgorzelec. Anschlie-
Bend war sie in der Forschungsprojektverwaltung der TU Dresden und als Leiterin der Zentralen
Projektadministration der Hochschule fiir Technik und Wirtschaft tatig. Seit 2020 ist sie Mit-
arbeiterin im Projekt Gelebte Demokratie am IBZ St. Marienthal sowie wissenschaftliche Mitar-
beiterin am Kompetenz- und Koordinationszentrum Polnisch (KoKoPol).

Jezyka polskiego jako obcego uczyta sie w Annenschule, dzis Augustum-Annen-Gymnasium w Gorlitz.
W 2011 roku napisata prace dyplomowq na temat wzajemnych powigzan na polsko-niemieckim pog-
raniczu na przyktadzie Europejskiego Miasta Gérlitz/Zgorzelec na Uniwersytecie w Lipsku. Nastepnie
pracowata w administracji projektéw badawczych Uniwersytetu Technicznego w DreZnie oraz jako
kierownik centralnej administracji projektéw w Wyzszej Szkole Nauk Stosowanych. Od 2000 roku
jest pracownikiem projektu Zywa Demokracja (niem. Gelebte Demokratie) w MCS St. Marienthal oraz
pracownikiem naukowym w Centrum Kompetencji i Koordynacji Jezyka Polskiego (KoKoPol).

DR. MAGDALENA TELUS

Slavistin und Germanistin, promovierte (iber gruppenspezifische Stereotype an der Ruhr-Uni-
versitat Bochum. 2012-2020 Vorsitzende der Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte.
Unterrichtet Polnisch an der Universitit des Saarlandes. Mitbegriinderin und wissenschaftliche
Leiterin des Kompetenz- und Koordinationszentrums Polnisch (KoKoPol).

Slawistka i germanistka, obronita doktorat na temat stereotypdéw grupowych na Uniwersytecie Ruhry
w Bochum. W latach 2012-2020 Przewodniczgca Federalnego Zwigzku Nauczycieli Jezyka Pol-
skiego. Uczy jezyka polskiego na Uniwersytecie Kraju Saary. Wspétzatozycielka i kierownik naukowy
Centrum Kompetencji i Koordynacji Jezyka Polskiego (KoKoPol).

DR. EWA WIESZCZECZYNSKA

Promovierte 2007 an der Universitat Danzig Uiber fremdsprachlichen Leseunterricht am Beispiel
einer vergleichenden Analyse der Alphabetisierungsmethoden fiir Deutsch und Polnisch. (Mit-)
Autorin von Lehrbtichern fur DaF. Unterrichtet Polnisch, polnische Phonetik, Grammatik und
Lexikologie an der Hochschule Zittau/Gorlitz. Forschungsinteressen: Zweisprachigkeit, fremd-
sprachliche Alphabetisierung, Lehrwerkbewusstheit.

Obronita doktorat w zakresie nauczania czytania w jezyku obcym na przyktadzie analizy porownaw-
czej metod alfabetyzacji w jezyku niemieckim i polskim na Uniwersytecie Gdanskim w 2007 r. Autor-
ka i wspétautorka podrecznikéw do nauczania jezyka niemieckiego jako obcego. Prowadzi zajecia

z praktycznej znajomosci jezyka polskiego, fonetyki, gramatyki i leksykologii w Wyzszej Szkole Zittau/
Gorlitz. Zainteresowania badawcze: dwujezycznosé, alfabetyzacja w jezyku obcym, swiadomos¢
podrecznikowa.
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Lernort St. Marienthal an der deutsch-polnischen Grenze. Das Internationale Begegnungszentrum

St. Marienthal in Sachsen ist Trager von KoKoPol.

Foto: Aureliusz Marek Pedziwol
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PL Doktadnie 30 lat temu Republika Federalna Niemiec i Rzeczpospolita Polska podpisaty Traktat
o dobrym sasiedztwie i przyjaznej wspotpracy. Traktatatowi temu przyswieca dazenie, aby miejsce wo-
jennego terroru Niemiec wobec Polski, ze wszystkimi jego konsekwencjami, zajety nareszcie pokdj, pojed-
nanie i partnerska wspétpraca.

Traktat o dobrym sasiedztwie zawiera istotne postanowienia dotyczace obchodzenia sie z tozsamoscia
narodowa, kultura i jezykiem mieszkancow obu krajow. Wzywa on politykéw i spoteczenstwo obywatel-
skie do utatwienia wymiany miedzy Polakami i Niemcami poprzez ukierunkowane dziatania. Kwestie nauki
jezyka kraju sasiada i pielegnacji jezyka pochodzenia/ojczystego to zadania, nad ktérymi od tamtego czasu
pracuje sie coraz bardziej intensywnie, jednak do tej pory sprawy te nie zostaty rozwigzane w sposéb
zadowalajacy.

Centrum Kompetencji i Koordynacji Jezyka Polskiego (KoKoPol), jako instytucja samo bedac konsekwencjg
postanowien Traktatu o dobrym sasiedztwie, prezentuje w niniejszym wydaniu specjalnym przyktadowe
podsumowanie dotychczasowych osiggnie¢ w zakresie jezyka polskiego w Niemczech. Z uwagi na utrzy-
mujaca sie dysproporcje w znajomosci kultury i jezyka sasiada, zwraca sie uwage na przyszte priorytety,
ktére pomoga zrozumiec sasiada, a tym samym beda sprzyja¢ wzajemnemu porozumieniu w duchu Traktatu.

DE Vor nunmehr 30 Jahren unterzeichneten die Bundesrepublik Deutschland und die Republik
Polen den Vertrag tiber gute Nachbarschaft und freundschaftliche Zusammenarbeit. Dieser Vertrag ist von
dem Wunsch gepréagt, an die Stelle des von Deutschland an Polen veriibten Kriegsterrors mit seinen weit-
reichenden Folgen nun endlich Frieden, Verséhnung und partnerschaftliche Zusammenarbeit treten

zu lassen.

Der Nachbarschaftsvertrag enthalt wesentliche Vorgaben zum Umgang mit nationaler Identitat, Kultur und
Sprache der Menschen beider Lander. Hier wird die Aufforderung an Politik und Zivilgesellschaft formuliert,
den Austausch zwischen Deutschen und Polen durch gezielte MaBnahmen zu erleichtern. Das Erlernen der
jeweiligen Nachbarsprache und die Pflege der Herkunfts-/Muttersprache sind dabei Aufgaben, an denen
seither verstarkt gearbeitet wurde, die jedoch noch immer nicht befriedigend gel6st sind.

Das Kompetenz- und Koordinationszentrum Polnisch (KoKoPol), als Institution selbst eine Konsequenz aus
den Vorgaben des Nachbarschaftsvertrages, legt mit dieser Spezialausgabe eine exemplarische Bestands-
aufnahme des bisher im Hinblick auf die polnische Sprache in Deutschland Geleisteten vor. Angesicht weiter
bestehender Disproportion bei der Kenntnis von Kultur und Sprache des Nachbarn wird ein Ausblick auf
die kiinftigen Prioritaten unternommen, um das Verstehen des Nachbarn und damit die Verstandigung
untereinander im Sinne des Nachbarschaftsvertrages zu erleichtern.





