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Die Konferenz ,Das Bild von
Polen und der polnischen
Sprache an deutschen Schulen®,
die Ende November 2023 am
Kompetenz- und Koordina-
tionszentrum Polnisch in

St. Marienthal stattfand, fragte
danach, welche polnischen
Themen an deutschen Schulen
vorkommen und welche Lern-
ziele mit ihnen befolgt werden.
Zugleich wurde die Prisenz der
polnischen Sprache im Klas-
senraum und auf dem Schulhof
ins Blickfeld geholt. Auf dieser
Grundlage diskutierten Ex-
pert/-innen aus Politik- und
Geschichtswissenschaft, Dida-
ktiker/-innen und Philolog/-in-
nen aus Deutschland und
Polen, wie man die Prasenz
polnischer Themen und die
Wahrnehmung der polnischen
Sprache an deutschen Schulen
starken kann. Die in dieser
Sonderausgabe prasentierten
Beitrige gehen iiberwiegend
auf diese Konferenz zuriick.
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Adler die Ergebnisse der reprasentativen Umfragen des Leibniz-Instituts fiir Deutsche Sprache
(IDS) in Mannheim hinsichtlich der Wahrnehmung der polnischen Sprache aus. Die kulturhis-
torischen Hintergriinde der Einstellungen zum Polnischen und zu den slawischen Sprachen all-
gemein sind das Thema des Beitrags von Erik Malchow. Kamila Schéll-Mazurek prasentiert erst-
malig die Ergebnisse einer Studie, in der erwachsene Kinder aus deutsch-polnischen Familien zu
ihren Einstellungen zur polnischen Sprache befragt wurden. Den zweiten Schwerpunkt, Polnische
Themen an deutschen Schulen, er6ffnet Stephanie Zloch mit einem Blick auf das Schulwesen der
polnischen Displaced Persons in der Bundesrepublik nach 1945. Violetta Julkowska, die polni-
sche Vorsitzende der Gemeinsamen Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission, prasentiert in
ihrem Artikel die Schulbuchreihe Europa — Unsere Geschichte / Europa. Nasza historia, bevor Igor
Kakolewski und Dominik Pick am Beispiel der dortigen Darstellung von Oberschlesien das di-
daktische Potential von Grenzregionen ausloten. Zwei Exkurse und eine Stellungnahme sorgen
fir eine abwechslungsreiche Lektiire.
Zuniachst prasentieren wir leicht erreich-
bare und kostenfreie Internetressourcen
fiir eine starkere Beriicksichtigung polni-
scher Themen im Unterricht. Im mittleren
Teil folgt die Rede der Integrationsbeauf-
tragten des Landes Mecklenburg-Vor-
pommern, Jana Michael, vorbereitet fiir
unsere Konferenz. Ein weiterer Exkurs
bietet einen direkten Einblick in das ak-
tuell viel beachtete deutsch-polnische
Geschichtslehrwerk Europa — Unsere Ge-
schichte / Europa. Nasza historia, dessen
vierter Band in Polen gerade eine Schul-
zulassung erhielt.

Unseren Leserinnen und Le-
sern wiinschen wir eine schone Lektiire —
lassen Sie sich nicht entmutigen durch die
vielen Aufgaben, die sich hier abzeichnen.
Die ,Bilder in unseren Képfen“ wie auch
die Schulkanons sind Strukturen der lan-
gen Dauer. lhr Wandel kann nicht durch
Schulbehérden verordnet werden — trotz-
dem findet er vor unseren Augen statt.

Centrum Kompetencji i Koordynacji Jezyka Polskiego (Kompetenz- und
Koordinationszentrum Polnisch, KoKoPol) jest t3 organizacja w polsko-
niemieckiej sieci powiazan, ktérej zadaniem jest wspieranie, populary-
zacja i upowszechnianie jezyka polskiego w Niemczech. Od dobrych
czterech lat staramy sie realizowac¢ te cele i pozyskaé jak najwiecej
sprzymierzencow. Na konferencje ,Obraz Polski i jezyka polskiego w
niemieckich szkotach”, ktora odbyta sie w dniach 27-28 listopada 2023 r.
w St. Marienthal, zaproszenie przyjeto okoto 40 przedstawicielek i
przedstawicieli organizacji polonijnych, spoteczeristwa obywatelskiego,
polityki i $wiata nauki. Trzecia naukowa edycja POLONUSA jest oparta
na wynikach tej konferencji.

Gunnar Hille, Przemystaw Chaojnowski, Magdalena Telus 5



Tylko jedna trzecia mtodych ludzi w Niemczech czerpie wiedze o
Polsce ze szkoty. Liczba oséb uczacych sie jezyka polskiego jest
réowniez skromna w poréwnaniu z jezykami takimi jak francuski
czy hiszpanski. Przyczyny wcigz ostroznego stosunku Niemcow
do jezyka polskiego, zwtaszcza odnosnie jego intensywnej nauki,
sg wielorakie i nadal nacechowane uprzedzeniami i stereotypa-
mi. Jezyk polski, czy to na wschodzie, czy na zachodzie Niemiec,
wciaz nie przychodzi niemieckim sasiadom tak tatwo, jak jezyki
zachodnie, z ktérymi przez dziesieciolecia zapoznawali sie w szko-
le, przynajmniej w dawnej Republice Federalne;.

KoKoPol chce dopomdc w przezwyciezaniu tej ,nie-
ufnosci” wobec polszczyzny. Nasze wewnetrzne dyskusje na
temat tego, czy nieche¢, a nawet odrzucenie, ktére daje sie
zauwazy¢ nie tylko w stosunku do jezyka polskiego, opierajg
sie na jednoznacznym antystowianskim nastawieniu, czy tez
jest to rezerwa wobec nieznanego, s dla nas nadal ekscytujace
i ksztatcace. Trzeba nazywac po imieniu stereotypy, ale przede
wszystkim — przejete z przesztosci — nieréwne wzajemne przy-
pisywanie znaczenia. Musimy dyskutowaé, jak wptywa ono na
dzisiejsza sytuacje, tak jak ma to miejsce w niektoérych z prezen-
towanych tu tekstéw. Dyskusja ta nie ma jednak stuzy¢ rozdrapy-
waniu starych ran, ozywianiu dawnych uprzedzen i konczy¢ sie
zalem i zatamywaniem rak. Bytoby to sprzeczne z wyzej wymie-
nionymi celami.

Cytaty z Herdera, Hegla czy Goethego, ktére tacza
Europe Wschodnia i jezyk polski z zacofaniem, stuza raczej analizie
naszego obecnego spojrzenia na stosunki polsko-niemieckie. Do
stynnego ,partnerskiego dialogu” przyblizymy sie, spogladajac na
dzisiejszg Polske bez uprzedzen i uczac sie doceniac ja jako part-
nera. Bowiem wazne dla Niemiec impulsy pochodzg dzi$ wtasnie
od wschodniego sasiada, czy to w biznesie, czy w spoteczenstwie
obywatelskim. Czasy jednostronnego transferu doswiadczen i
wartosci z Zachodu na Wschéd to juz przesztosc.

Nasze wydanie rozpoczyna sie od kon-
tekstualizacji tych zmian. We wstepie
Dieter Bingen opisuje stan stosunkow
polsko-niemieckich i umiejscawia na
ich tle kwestie znaczenia jezykéw. W
czesci pierwszej, Postrzeganie jezyka
polskiego, Astrid Adler analizuje wyniki
reprezentatywnych badan ilosciowych
przeprowadzonych przez Instytut Leib-
niza ds. Jezyka Niemieckiego w Mann-
heim (Leibniz-Institut fir Deutsche
Sprache, IDS) dotyczace postrzegania
jezyka polskiego. Kulturowo-history-
czne tto postaw wobec polszczyzny i
jezykéw stowianskich w ogdle jest te-
matem artykutu Erika Malchowa. Kamila
Scholl-Mazurek przedstawia wyniki ba-
dania, w ktérym doroste dzieci z rodzin
polsko-niemieckich zapytano o ich sto-
sunek do jezyka polskiego. Stephanie Zloch otwiera drugg czes¢,
Polskie tematy w szkotach niemieckich, spojrzeniem na system
szkolnictwa polskich ,dipisow” (tj. oséb przesiedlonych podczas
Il wojny $wiatowej, DPs) w Republice Federalnej po 1945 roku.
Violetta Julkowska, polska przewodniczaca Wspdlnej Polsko-Nie-
mieckiej Komisji Podrecznikowej, przedstawia polsko-niemiecka
serie podrecznikéw Europa — Unsere Geschichte / Europa. Nasza
historia, a nastepnie Igor Kakolewski i Dominik Pick analizujg
potencjat dydaktyczny regiondw przygranicznych na przyktadzie
Gornego Slaska w prezentowanej serii. Lekture urozmaicaja Dyg-
resje oraz Stanowisko. Po pierwsze prezentujemy tatwo dostepne
i bezptatne zasoby internetowe, utatwiajgce podejmowanie pol-
skich tematéw na lekcjach. W srodkowej czesci udostepniamy
mowe Petnomocniczki ds. Integracji Kraju Meklemburgia-Pomo-
rze Przednie, Jany Michael, przygotowana na nasza konferencje.
Kolejna Dygresja umozliwia bezposredni wglad w polsko-
i niemieckojezyczng wersje serii podrecznikéw Europa — Unse-
re Geschichte / Europa. Nasza historia, o ktorej ostatnio wiele sie
mowi i ktérej czwarty tom wtasnie zostat dopuszczony w Polsce
do uzytku szkolnego.

Zyczymy naszym Czytelniczkom i Czytelnikom przy-
jemnej lektury — prosimy nie zniechecac sie ogromem stojacych
przed nami zadan. Zaréwno ,obrazy w naszych gtowach”, jak i
szkolne kanony sa strukturami dtugiego trwania. Ich zmiana nie
moze by¢ zadekretowana przez wtadze oswiatowe — a jednak do-
konuje sie na naszych oczach.
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< Postwertzeichenmotiv , 175 Jahre Hamb.
Am 27.-30. Mai 1832 demonstrierten 20.0
rinnen und Birger am Schloss Hambach im
stadt an der Haardt (heute Neustadt an der
geeintes Deutschland, fiir Biirgerrechte un
Europa. Neben den Deutschen waren auch
beteiligt, so die Briten, Franzosen und Pole
handelte es sich um die Teilnehmer des dur
Russland kiirzlich davor niedergeschlagene
des — sie wurden gefeiert als Helden des
unsere Freiheit (Za wolno$¢ nasza i wasza)*.
»Polenbegeisterung” entstanden zahlreiche
tiber den polnischen Freiheitskampf. Die Br
polnischen Fahne neben der deutschen im
an diese Geschehnisse an. Die Kundgebung
Schloss gilt als die Wiege der deutschen De
zugleich vor, wie eng die deutsche und die
miteinander verflochten sind.

© Bundesministerium der Finanzen
(Ausgabedatum: 3. Mai 2007)

Wir sahen die Polen, sie zogen aus,

Als des Schicksals Wiirfel gefallen,

Sie lieflen die Heimat, das Vaterhaus

in der Barbaren Rduberkrallen;

Vor des Zaren finsterem Angesicht

Beugt der freiheitsliebende Pole sich nicht.

Auch wir, Patrioten, wir ziehen aus,

In festgeschlossenen Reihen;

Wir wollen uns griinden ein Vaterhaus
und wollen der Freiheit es weihen;

Denn vor der Tyrannen Angesicht

Beugt Idnger der freie Deutsche sich nicht.

Philipp Jakob Siebenpfeiffer, Hambacher Lied
Zit. nach: Hartenstein, Elfi (Hg.) 1994:
Deutsche Gedichte tiber Polen.

Frankfurt a.M.: Suhrkamp, S. 211



Einleitung /
Wprowadzeni

DIE DEUTSCH-POLNISCHEN BEZIEHU
UND DER STELLENWERT DER SPRAC
RUCKBLICK UND PERSPEKTIVEN /
STOSUNKI POLSKO-NIEMIECKIE I ZNA
JEZYKOW — SPOJRZENIE WSTECZ

I PERSPEKTYWY

Traktat miedzy Rzeczapospolita Pol-

ska a Republikg Federalng Niemiec o
dobrym sasiedztwie i przyjaznej
wspoétpracy, podpisany w Bonn
17 czerwca 1991 r., jest podstawa

dla ochrony jezykéw i tozsamosci

jezykowych mniejszosci niemieckiej
w Polsce i oséb o polskich korzeniach w Niemczech. Mowia
o tym zwtaszcza artykuty 20 i 21. W Traktacie deklaruje sie
réowniez gotowos¢ do zapewnienia wszystkim zainteresowanym
dostepu do jezyka i kultury drugiego kraju, w tym rozszerzenia
mozliwosci nauki jezyka w szkotfach, uczelniach i innych pla-
cowkach oswiatowych. Jednak w agendzie bilateralnej polityka
oswiatowa przez dtugie lata nie zajmowata pierwszego miejsca.
Zadaniem numer jeden byto wsparcie Polski na drodze do inter-
gracji europejskiej. Zadanie to rozumiane byto przez obie strony
jako kluczowy element polsko-niemieckiej ,wspoélnoty interesow”.
Mimo czasowych zataman dialogu w obu okresach rzadow PiS,
ktore kaza myslec¢ raczej o ,wspdlnocie konfliktow”, pragmatyzm
i dobra wola na szczeblach rzadowych decydowaty o powolnych,
ale statych postepach w odniesieniu do nauki jezyka polskiego
jako ojczystego i odziedziczonego. W listopadzie 2022 roku ko-
ordynator rzadu federalnego ds. stosunkéw polsko-niemieckich,
Dietmar Nietan, wydat oswiadczenie, w ktérym stwierdzit, ze
rzadowi niemieckiemu zalezy na wiekszym zaangazowaniu w tym
obszarze. 5 milionéw euro zostato przeznaczonych na wspieranie
pozaszkolnych ofert nauki jezyka polskiego na lata 2023-2025.
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Es war ein einmaliger Moment
der Geschichte, ein Fenster der
I Gelegenheit, dass Deutsche
und Polen Hauptausléser und
Nutznie3er des demokrati-
schen Umbruchs in Europa
werden konnten.
Die Entwicklung der deutsch-polnischen Nachbarschaft nach
dem Abschluss des Vertrags vom 17. Juni 1991 kann mit Fug
und Recht als ein Ausnahmefall in der Beziehungsgeschichte seit
Mitte des 18. Jahrhunderts gelten, da erstmals in der Geschichte
beide Gesellschaften, als Staaten verfasst und von gemeinsamen
Grundwerten ausgehend, nationale Interessenpolitik betrieben
— in einem durch die Europaische Union und die transatlantische
Ausrichtung gesetzten Rahmen.

Bei der Beschreibung der politischen Exklusivitat im
Vergleich zu anderen Auf3enbeziehungen Deutschlands wurden
die deutsch-polnischen Beziehungen gern auf eine Stufe mit den
deutsch-franzésischen Beziehungen und der europapolitischen
Funktion der westdeutsch-franzésischen Ausséhnung nach
1950 gestellt. Und tatsachlich ist die Vergleichbarkeit in einem
einzigen Punkt gegeben. So wie ohne den deutsch-franzésischen
Ausgleich die westeuropaische Verstandigungs- und Integra-
tionspolitik nicht hitte erfolgreich sein kénnen, so ware ohne die
Anndherung zwischen Polen und Deutschen die Westintegration
Polens und der anderen ostmitteleuropaischen Demokratien
nicht moéglich gewesen. Die sogenannte ,Riickkehr nach Europa“
konnte nur tGber und mit Deutschland als Hauptverblindetem
und Firsprecher erfolgen. Nach 1950 hatte Frankreich den Weg
der jungen Bonner Republik in die westeuropéische Integration
geebnet.

DER VERTRAG ALS ANSAGE* Der Ver-

trag Giber gute Nachbarschaft und freundschaftliche

Zusammenarbeit vom 17. Juni 1991 gab der deutsch-
polnischen Nachbarschaftsbeziehung einen Bezugsrahmen. Die
bisher letzte Moglichkeit, ihn nach zehn Jahren im vorgesehenen
Finf-Jahresturnus ein Jahr vor Ablauf zu kiindigen, ist zuletzt
im Juni 2020 verstrichen. Der Vertrag enthalt 38 Artikel und
ist damit der umfangreichste bilaterale Freundschaftsvertrag,
den Deutschland jemals abgeschlossen hat. Die wichtigsten
Vertragsinhalte stellten fiir die deutsche Bundesregierung die
Kapitel dar, die die Rechte der seit Jahrzehnten diskriminierten
deutschen Minderheit in Polen (Artikel 20-22) beschrieben. Fir
die polnische Regierung hatte die deutsche Verpflichtung, Polen
den Weg in die européische Integration zu ebnen (Artikel 8), die
herausragende Bedeutung. Beide Regierungen standen unter
der kritischen Beobachtung ihrer jeweiligen Offentlichkeit, von

Dieter Bingen

Einflussgruppen und Medien, und sie mussten fir ausreichende
Mehrheiten in ihren jeweiligen Parlamenten fiir die Ratifizierung
des deutsch-polnischen Vertrages Sorge tragen.

Die Rolle der Sprachen wurde vor allem in den Artikeln
20 und 21 behandelt, die ausfiihrlich auf die Situation von deut-
schen Staatsbiirgern polnischer Abstammung bzw. von polni-
schen Staatsbiirgern deutscher Abstammung eingehen. Genannt
werden hier ebenfalls Personen, die sich zu der ,Sprache, Kultur
oder Tradition" des jeweiligen Nachbarlandes bekennen. Diesen
Personengruppen wird das Recht auf ihre ,sprachliche Identi-
tat" zugesichert. Der Vertragstext erwahnt speziell das Recht auf
freien Gebrauch der Muttersprache im privaten wie 6ffentlichen
Bereich. Die Vertragsparteien wollen die sprachlichen Identi-
taten auch dadurch schiitzen, dass in 6ffentlichen Einrichtungen
des Partnerlandes ,muttersprachlicher” Unterricht méglich sein
sollte. In Artikel 25 wird dieser Blick erweitert, wenn davon die
Rede ist, ,allen interessierten Personen umfassenden Zugang zur
Sprache und Kultur des anderen Landes zu ermdglichen” (Telus
2021, S. 50).

Das deutsch-polnische Verhaltnis entwickelte sich
in den 1990er Jahren vielfaltig und intensiv. Auf den Partner-
schaftsvertrag folgte eine groBere Anzahl von bilateralen Abkom-
men, die von der Verbreiterung und Vertiefung der politischen
und gesellschaftlichen Beziehungen Zeugnis ablegten, aber auch
von dem groBen Nachholbedarf bei der Schaffung einer stabilen
Infrastruktur der Nachbarschaftsbeziehungen.

Die millionenfachen menschlichen Begegnungen,
insbesondere die Jugendbegegnungen und Austauschpro-
gramme, die tausendfachen zivilgesellschaftlichen Initiativen in
unterschiedlichsten Bereichen und Professionen, die hundert-
fachen kommunalen Vernetzungen und Partnerschaften und die
ungebrochene Dynamik der wirtschaftlichen Beziehungen und
Verflechtungen haben in den vergangenen drei Jahrzehnten ein
Fundament geschaffen und gestarkt, das von politischen Stor-
mandvern seit der zweiten Halfte der 2010er Jahre nicht so
leicht erodiert werden kann.

1 Die Kapitel, die sich mit den bilateralen Beziechungen bis 2015 beschafti-
gen, beruhen auf meinem Beitrag: 25 Jahre deutsch-polnische Partner-
schafl. Politische Freundschafl auf Bewdhrung (Bingen 2016, S. 2-11).



POLITISCHE LEERE NACH GELUNGE-

NER NATO- UND EU-INTEGRATION

2004  Es war nur scheinbar paradox, dass sich mit

dem Erfolg der ,deutsch-polnischen Interessengemein-

schaft in Europa“ (von der bereits im Februar 1990
AuRenminister Krzysztof Skubiszewski sprach, zu einer Zeit, als
es noch zwei deutsche Staaten gab!), verstanden als Deutsch-
lands Anwaltsrolle auf dem Weg Polens in die NATO und in die
EU, zugleich ihre urspriingliche Aufgabe erschopft hatte. Die in
den 1990er Jahren unvermeidlich von Ungleichheit gepragte
sogenannte Juniorpartnerschaft Polens war politisch obsolet
geworden, wurde aber insbesondere von den Bundesregierun-
gen jener Zeit nicht ernsthaft als Herausforderung fiir eigenen
politischen Strategiewechsel gegeniiber Polen angenommen. Es
herrschte ldeenlosigkeit — auch in Warschau — und es gab keine
gemeinsamen strategischen Ziele einer bilateralen Interessenge-
meinschaft nach dem NATO- und EU-Beitritt Polens.

Ungeachtet des fehlenden politischen Feingefiihls
in Berlin und Warschau wurde aber ein erneuter Paradigmen-
wechsel quasi mit einem fait accompli eingeleitet (Paradigma der
Augenhohe). Nicht so radikal wie der von 1989/90 (Paradigma
der deutsch-polnischen Interessengemeinschaft) wurde er zum
Fanal fir das Ende der paternalistisch-klientelistischen Bezie-
hung. Dazu gleich.

Der Verzicht auf die Definition von strategischen Zielen
sollte gerade bei der Pflege der jungen deutsch-polnischen Ver-
bindung langfristig negative Folgen zeitigen. Realpolitik ohne
Visionen war Gift fiir die neue Nachbarschaft. Zudem war die
polnische Freude tUber den EU-Beitritt am 1. Mai 2004 gerade
durch die Kurzsichtigkeit der Bundesregierung gedampft wor-
den, die gemeinsam mit Osterreich durchgesetzt hatte, die volle
Arbeitnehmerfreiziigigkeit fir die Neumitglieder um sieben Jahre
bis 2011 hinauszogern zu diirfen.

Vor diesem Hintergrund lasst sich ein Einschnitt in den
deutsch-polnischen politischen Beziehungen nicht erst auf den
Regierungsantritt der PiS im Herbst 2005 datieren. Es war im
September 2004, als im Sejm eine Entschlie3ung zu Reparations-
forderungen an Deutschland unter der Regierung des sozialis-
tischen Ministerprasidenten Jerzy Miller verabschiedet wurde.
Das Parlament kannte keine Parteien mehr, nur noch Polen. Die
moglichen politischen Weiterungen der Resolution wurden in
Berlin nicht wirklich ernstgenommen.

Bei alledem: Bildungspolitische Fragen und polnischer
bzw. deutscher Spracherwerb stellten keine prioritdren Themen
auf der bilateralen Agenda dar. Da ging es in erster Linie um
Partnerschaft und Augenhéhe in politisch-strategischen Fragen
der europaischen Politik, ihre Wahrnehmung auf beiden Seiten
von Oder und NeilRe. Das Gewicht Polens in Europa und in der
deutschen Politik stief3 in Polen auf wachsendes Missfallen und
Frustration. SchlieBlich standen kultur- und bildungspolitische
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Fragen nicht im Zentrum der gegenseitigen Aufmerksamkeit,

da der Bund hier nur eingeschrankte oder gar keine Kompeten-
zen wegen der Kulturhoheit der Lander in Deutschland besaR,
wahrend Polen ungeachtet der stark ausgeweiteten territorialen
Selbstverwaltung seit Ende der 1990er Jahre nach wie vor ein
Zentralstaat blieb.

Parallel zu dem Befund wuchs unterhalb des Wahrneh-
mungsradars fiir die wachsenden Interessenunterschiede und
Konflikte zwischen Berlin und Warschau die Sensibilisierung der
deutschen Politik fur die Bedeutung der Sprache sehr allmahlich,
aber doch bemerkbar.

DEUTSCH-POLNISCHE KONFLIKT-

GEMEINSCHAFT STATT INTERESSEN-

GEMEINSCHAFT Die deutsche und polnische

Politik und die Offentlichkeit in beiden Landern be-

schaftigten in der ersten Dekade des neuen Jahrtau-
sends insbesondere vier Themenkomplexe. Die Sprachenfrage
gehorte nicht dazu — und das war auch gut so. Die Themen
waren: der Irak-Konflikt (Transatlantische Beziehungen), die
europaische Verfassungsdebatte (Europapolitik), die Debatte um
ein ,Zentrum gegen Vertreibungen” (Geschichtspolitik) und das
Nord Stream-Projekt (Russlandpolitik).

Der Irak-Konflikt
Die deutsche und die polnische Regierung nahmen zur Irak-Kri-
se und dem darauffolgenden Krieg der von den USA gefiihrten
,Koalition der Willigen“ unterschiedliche Haltungen ein. Die
Bundesregierung hatte bereits zu einem frithen Zeitpunkt eine
ablehnende Position gegeniiber einem Praventivkrieg vertreten,
wahrend die polnische Regierung diesen zunachst politisch, dann
auch mit einem bescheidenen militdrischen Beitrag, d.h. der Ent-
sendung einer 200 Mann umfassenden Elitetruppe, unterstiitzte.
Die offizielle Regierungslinie in beiden Landern wurde von den
Medien und den politischen Eliten weitgehend mitgetragen,
wahrend die Mehrheit der Bevolkerung in beiden Landern gegen
den Krieg der Koalition war. Die Ablehnung war allerdings in
Deutschland weitaus grof3er als in Polen.

Die betont transatlantische und proamerikanische
Haltung der polnischen Regierung war auch Ausdruck eines
Misstrauens gegeniber der deutschen und franzdsischen Euro-
pa- und USA-Politik, insbesondere gegenliber dem zeitweiligen
Schulterschluss von Berlin und Paris mit den Sicherheitsratsmit-
gliedern Russland und China bei der Ablehnung der Interven-
tion. Die unterschiedlichen Perspektiven, aus denen heraus das
Verhalten des jeweiligen anderen Landes kommentiert wurde,
trugen zu einer zeitweisen gegenseitigen Entfremdung bei.
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WIR HABEN IN DEUTSCHLAND
ZAHLREICHE KINDER, DIE ZU HAUSE,
IN DER FAMILIE, MINDESTENS EINE
WEITERE SPRACHE HOREN UND
SPRECHEN. DAS GILT AUFGRUND DER
GEOGRAPHISCHEN NAHE UND DER
ENGEN VERBINDUNG BEIDER LANDER
IN BESONDEREM MAJSE AUCH

FUR DIE POLNISCHE SPRACHE. DIESEN
SCHATZ GILT ES DURCH EINE BESSERE
SPRACHFORDERUNG ZU HEBEN (...).

/

MAMY W NIEMCZECH LICZNE DZIECI,
KTORE W DOMU, W RODZINIE, SEYSZA

Koordinator der Bundesregierung fiir die deutsch-

polnische Jusammenarbeit

Dietmar Nietan, MdB,

PRZYNAJMNIEJ JESZCZE JEDEN JEZYK
DODATKOWY I NIM SIE POSEUGUJA.

ZE WZGLEDU NA BLISKOSC GEOGRAFICZNA
I BLISKIE RELACJE OBU KRAJOW DOTYCZY
TO ZWEASZCZA ROWNIEZ JEZYKA
POLSKIEGO. TYM SKARBEM NALEZY SIE
ZAOPIEKOWAC POPRZEZ LEPSZE
KSZTALCENIE JEZYKOWE (...).




Die Verfassungsdebatte
Wenn der Irak-Konflikt und seine Nachbereitung die gro3e Be-
wahrungsprobe fiir das deutsch-polnische Verhaltnis in Bezug
auf die transatlantischen Beziehungen und auf Fragen globaler
Sicherheit darstellte, so war die mit dem 1. Mai 2004 symboli-
sierte neue Ara europiischer Integrationspolitik die zweite groRe
Bewahrungsprobe fiir die deutsch-polnische Partnerschaft. Die
Unterschiede in entscheidenden politischen Zukunftsfragen der
Europaischen Union wurden in der Mitte der Nullerjahre un-
Uibersehbar. Die mehrjahrige Diskussion Uber eine europaische
Verfassung machte auch eindringlich klar, wie unterschiedlich
Berlin und Warschau eigene Interessen definierten. Die polnische
Haltung zur Stimmengewichtung in der EU der 25 war Ausdruck
einer in der polnischen politischen Elite weitgehend ungebroche-
nen fixen Idee von den Attributen des souverdnen Nationalstaats
in der Auspragung des 19. und der ersten Halfte des 20. Jahrhun-
derts, befordert durch die Angst vor den nationalen Egoismen der
alten EU-Staaten, insbesondere Deutschland und Frankreich.

Das ,Sichtbare Zeichen“ — Zentrum

gegen Vertreibungen
In der Auseinandersetzung um das urspriinglich von der Bund
der Vertriebenen-Vorsitzenden Erika Steinbach in die Diskussion
gebrachte ,Zentrum gegen Vertreibungen“ kam es stattdessen
zu einem Rickfall in Denkmuster und Stereotype, die in beiden
Landern als iberwunden gegolten hatten. In Polen wuchs bei
manchen die Beflirchtung, die Deutschen strebten ein neues
Geschichtsbild an, in dem sie sich vor allem als ein Volk der
Opfer darstellten, und bereiteten damit auch Anspriiche auf
Entschadigung fiir verlorenes Eigentum in den friiheren deut-
schen Ostgebieten vor. In Deutschland entstand der Eindruck, in
Polen wolle man sich nicht mit dem schmerzlichen Komplex der
Vertreibungen beschéftigen und dartiber hinaus den Deutschen
verbieten, ihrer Opfer zu gedenken.

Nord Stream
Das von Bundeskanzler Schréder und dem russischen Présiden-
ten Putin forcierte Projekt einer Erdgasleitung (Nord Stream)
durch die Ostsee erhitzte seit der zweiten Halfte des Jahres
2005 die Gemiiter in Polen. Es wurde dort nicht nur als Ver-
letzung polnischer wirtschaftlicher und sicherheitspolitischer
Interessen, sondern auch als Verstol3 gegen eine gemeinsame
EU-Energiepolitik verstanden.

ERNEUERTE UNVOLLSTANDIGE

PARTNERSCHAFT: 2005-2015

Der Teil des Solidarnosc-Lagers, der sich seit 1989 als

Verlierer in der politischen Machtverteilung gesehen
hatte, war in den Parlamentswahlen 2005 erfolgreich. Bei dem
innenpolitischen Kulturkampf in Polen und dem Versuch, eine IV.
Republik aufzubauen, ging es der Partei Prawo i Sprawiedliwos¢
(Recht und Gerechtigkeit, PiS) nicht zuletzt um den Stellen-
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wert der Geschichte und der Geschichtspolitik sowohl fiir die
Innenpolitik als auch fir die AuBenpolitik insbesondere gegen-
Uiber Deutschland und Russland. Tiefes Misstrauen gegentiiber
Deutschland und der Versuch, européische Politik in Abgrenzung
von dem westlichen Nachbarn zu betreiben, pragten das Klima
zwischen Warschau und Berlin.

Nach dem weiteren Regierungswechsel in Polen im
Spatherbst 2007 zur PO mit Donald Tusk an der Spitze gehorte
zu den prioritaren Themen einer deutsch-polnischen Agenda fir
die Politik der nachsten Jahre eine gemeinsame Russland- und
Nachbarschaftspolitik. Gemeinsame deutsch-polnische Beitrage
zur Formulierung einer EU-Ostpolitik sollten eine stabilisierende
Funktion nicht nur fiir die bilateralen Beziehungen, sondern auch
fiir die gesamte europaische Entwicklung haben.

2011 jahrte sich die Unterzeichnung des Partner-
schaftsvertrags zum zwanzigsten Mal und gab Anlass zu einer
Gemeinsamen Erkldrung der Regierungen vom 21. Juni und fiir das
mehr als 90 Punkte umfassende Programm der Zusammenarbeit.
Die ambitionierte Agenda beschrieb in 11 Kapiteln vor allem ein
Programm der weiteren Verdichtung und Verstetigung der bilate-
ralen Beziehungen (1. Politischer Dialog, 2. Regionale und grenz-
Uberschreitende Zusammenarbeit, 3. Verkehr und Infrastruktur, 4.
Offentliche Sicherheit, 5. Zivilgesellschaft und Soziales, 6. Kultur,
7. Bildung, Wissenschaft, Forschung und Entwicklung, 8. Wirt-
schaft und Energie, 9. Umweltschutz, 10. Zusammenarbeit auf
europaischer Ebene, 11. Sicherheit, Verteidigung und humanitare
Hilfe). Die bilaterale Agenda der deutsch-polnischen Beziehungen
brachte zum Ausdruck, dass nicht alles Unerledigte im bilateralen
Bereich an die EU abgegeben werden konnte.

Gleichzeitig wurden am ,Runden Tisch zu Fragen der
Forderung der deutschen Minderheit in Polen und der polnisch-
stammigen Burgerinnen und Birger und Polen in Deutschland”
Beratungen zur Umsetzung der Verpflichtungen durchgefiihrt,
auf die sich die deutsche Seite auf Bundes- und Landerebene
festzulegen bereit zeigte. An den Gesprachen nahmen neben
Vertreterinnen und Vertretern beider Regierungen und der
Kultusministerkonferenz auch Reprasentant/-innen polnischer
Organisationen in Deutschland teil. Beide Seiten begriiten
die im Januar 2011 erfolgte Griindung des deutsch-polnischen
Bildungsausschusses unter politischer Federfiihrung Mecklen-
burg-Vorpommerns und dem Dach der Deutsch-Polnischen Re-
gierungskommission. Sie brachten ihre Erwartung zum Ausdruck,
der Ausschuss werde bald eine ,Strategie zum Spracherwerb fir
Polnisch als Muttersprache” entwickeln (Runder Tisch 2011, S.
3). In der gemeinsamen Erklarung zum Thema bleibt Polnisch als
Fremdsprache unerwahnt. Im Hinblick auf die kiinftigen Ge-
sprache nannte die polnische Seite Desiderate wie eine stabile
Forderstruktur der Polonia, Zugang zu deutschen Medien,
Errichtung einer Gedenkstatte und Klarung der Rechtslage der
Nachkommen der polnischen Minderheit von vor 1940 sowie
der Frage nach dem Vermdgen jener polnischen Minderheit. Ein
Postulat hinsichtlich Starkung des Polnischen in Deutschland
unterblieb, wahrend die deutsche Seite der Weiterbildung von
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Deutschlehrern in Polen den ersten Platz auf ihrer Wunschliste
einrdumte.

Von dem in der ersten Halfte der 2010er Jahre weiter
gewachsenen politischen Vertrauensverhaltnis ungeachtet der
nicht unbedeutenden Divergenzen in Kernfragen europdischer
Sicherheits- und Energiepolitik zeugte die von Deutschland
unterstlitzte Wahl von Ministerprasident Tusk zum EU-Ratspra-
sidenten. Das bedeutete vor allem, dass Berlin dem Nachbarn
das Potenzial zu einer ,Gestaltungsmacht” (Kai-Olaf Lang) in der
EU zusprach.

Geradezu als Paradox konnte verstanden werden, dass
der polnische AuBenminister die Sichtbarkeit von Deutschland
als Gestaltungsmacht in Europa vermisste. In seiner berihmt
gewordenen Berliner Rede vom 28. November 2011 im Alli-
anz-Forum forderte AuRenminister Sikorski Deutschland auf,
seine flihrende, nicht dominierende Rolle im EU-Reformprozess
wahrzunehmen und sicherte ihm die Unterstlitzung seines Lan-
des zu, vorausgesetzt, dass Polen in die europaischen Entschei-
dungsprozesse einbezogen werde, vgl. DGAP 2011: ,‘Deutsche
Macht furchte ich heute weniger als deutsche Untatigkeit":

Mit diesem eindringlichen Appell wandte sich der polnische
AuBenminister Radostaw Sikorski bei seiner Rede in Berlin an
die Bundesregierung. Er sei sich bewusst, dass er wohl der erste
AuBenminister in der Geschichte Polens sei, der so etwas au-
Bere, so Sikorski. Doch als wichtigste europaische Wirtschafts-
macht und groBter NutznieRer des Euro sei die Bundesrepublik
in der Pflicht, eine Flihrungsrolle bei den notwendigen Refor-
men in Europa zu (ibernehmen und einen wesentlichen Beitrag
fir den Erhalt der Eurozone zu leisten”.

BILATERALE BEZIEHUNGEN NACH

2015 Uber 25 Jahre galten in den politischen

Eliten Polens, die nach dem demokratischen Umbruch

von 1989 das Land regierten, Europa als politisches
Projekt und die freiheitliche Demokratie als unverriickbare
BezugsgréRen und Konstanten, auf die sich die Partner Polens
in der Européischen Union bei aller Unterschiedlichkeit von
Interessen in Einzelfragen verlassen konnten. Nicht zuletzt auch
Deutschland.

Nach dem Regierungsantritt der PiS im Herbst 2015
sah das anders aus. An dem gesamten Entwicklungspfad Polens
seit 1989 wurden bereits friher in (national)konservativen In-
tellektuellenzirkeln Zweifel formuliert. Seit Herbst 2015 war die
Evaluierung des Modells der liberalen Demokratie, des west-
europaischen Kultur- und Zivilisationsmodells, des 1990 ein-
geschlagenen 6konomischen Entwicklungspfads und schlief3lich
sogar der politischen Integration mit den westeuropaischen
Demokratien Programm. Wobei der Primat der Innenpolitik der
geforderten Wiedererlangung der inneren Souveranitét Polens
durch eine exklusiv verstandene Identitatspolitik unmittelbare
Auswirkungen auf die AuBenpolitik, die Europa- und Nachbar-
schaftspolitik hatte. Das bedeutete letztlich eine erhebliche
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Distanz zu Deutschland, das mehr und mehr als Gefahr fir die
europaisch-christliche Zivilisation beschrieben wurde und nicht
als ein bislang erfolgreiches Beispiel einer offenen Gesellschaft
(vgl. Zychowicz 2016).

Wenn die politische, kulturelle und mentale Entfrem-
dung von Deutschland zugleich ein Vehikel der innenpolitischen
Profilierung und Abgrenzung von politischen Gegnern, den
Liberalen und ,Verratern“ an den traditionellen Werten war
und auBBenpolitisch ein Mittel zur Gewinnung der ungeteilten
nationalen Souveranitat, musste das gesamte auBenpolitische
Koordinatensystem korrigiert werden.

Eine lange Spur der zunehmenden Verfeindungs-
politik der von dem PiS-Prases Jarostaw Kaczynski weitgehend
ohne eigenes Regierungsamt aus dem Hintergrund gesteuerten
Regierungen Szydto und Morawiecki zieht sich bis zu dem mit
auBerster verbaler Harte gefiihrten Parlamentswahlkampf 2023.
Die Stichworte, die in der Politikanalyse und 6ffentlichen Dis-
kussion Uiber die Parameter des Regierungshandelns in Polen seit
2015, die auch die Gestaltung des Verhaltnisses zu Deutschland
entscheidend pragten, genannt wurden, waren:

— ein Kampf der Kulturen in Europa, voraufklarerischer Tradi-
tionalismus versus Liberalismus, christliches Abendland
versus Uberformung durch fremde, insbesondere islamische
Traditionen;

— die deutsche bzw. europaische Migrations- und Asylpolitik;

— die Geschichtspolitik, Pflege des Helden- und Opfermythos;

— auRen- und sicherheitspolitische Prioritaten, nationale Souve-
ranitat als hochstes Gut;

— Europapolitik: Europa der Vaterlander versus EU als politi-
sches Integrationsprojekt;

— die Rechtsstaatsproblematik und die européische Rechtspre-
chung;

— die Kultur des Misstrauens und der Abgrenzung in der Nach-
barschaftspolitik gegeniliber Deutschland,

— insbesondere das (begriindete) Misstrauen gegeniber der
deutschen Russland- und Energiepolitik, Ukrainepolitik
(seit 2005 = Regierung PiS I).

Aus dem Strauf3 der Faktoren der Entfremdung zwi-
schen Berlin und Warschau soll in diesem Beitrag der Fokus auf
der AuBen- und Deutschlandpolitik der PiS liegen, die eine Ein-
schatzung nahelegt, dass die umfassende Kultur des Misstrauens
und der Entfremdung auf der staatspolitischen Ebene zwischen
Deutschland und Polen den Umgang mit der Sprachenpolitik im
Hinblick auf die polnische Sprache in Deutschland nur am Rande
tangierte bzw. kaum negative Auswirkungen auf sie zeitigte.

Ein vorsichtig formuliertes Fazit vorab: Hier waren Pragmatis-

mus und Politik der kleinen Schritte angesagt (sieht man von der

rechtswidrigen Einschréankung des schulischen Deutschunter-
richts in der Endphase der Regierung Morawiecki als Politik des

»Revanchismus” ab).
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SICH VON DEN KNIEN ERHEBEN:

AUSSEN- UND EUROPAPOLITIK UND

DAS VERHALTNIS ZU DEUTSCHLAND

Nach eigenen Angaben standen bei der PiS drei Katego-

rien im Zentrum ihrer Aktivitaten auf internationaler
Ebene: ,Staatsrdson, polnische nationale Interessen und die Sub-
jekthaftigkeit (podmiotowosc) Polens”. Damit grenzte sie sich von
den Vorgéngerregierungen ab, denen sie unter anderem ein an-
gepasstes Mitschwimmen im europaischen ,Mainstream” ebenso
vorwarf wie eine ,zweitrangige und periphere Politik, eine Politik
der Selbstdegradierung und der Harmonisierung der Ansichten
mit den Standpunkten derer, die man fur die Starkeren halt".
Ahnlich wie in der Wirtschaftspolitik behauptete die PiS auch in
auRenpolitischer Hinsicht eine nach 1989 entstandene Situation
der Abhangigkeit, ja des Klientelismus und der Servilitat insbe-
sondere gegenliber Deutschland. In der AuBen- und Europapoli-
tik ging es folglich darum, Polen aus einer post- oder neokolonia-
len Position in EU und internationalem Geflige herauszufiihren
(Lang 2023, S. 25). In der Diskussion Uiber die Zukunft der EU
lehnte und lehnt die PiS daher folgerichtig Vertiefungsprojekte
im Sinne einer politischen Union, einer engeren Union (ever closer
union) oder der Ausweitung von Mehrheitsentscheidungen ab.

Im Kontext der Sicherheitspolitik und der Suche nach
Schutz unterschied und unterscheidet sich die PiS freilich nicht
grundsatzlich von den meisten anderen Kraften des Landes, in
deren Bedrohungswahrnehmung Russland und dessen unbere-
chenbares Verhalten an oberster Stelle stehen und fiir die ein
enges Blindnis mit den USA sowie eine funktionierende NATO
die Garanten fiir die Sicherheit Polens sind. Dabei sollte das
Sonderverhaltnis zu den USA auch dazu genutzt werden, Polens
Bedeutung in Europa zu steigern und ein Gegengewicht zu
Deutschland bzw. ,Briissel“ in der EU zu schaffen.

Das Misstrauen gegeniiber Deutschland speist sich
vornehmlich aus drei Quellen (Lang 2023, S. 28). Erstens prigen
tragische Erfahrungen aus der Vergangenheit, allen voran der
Zweite Weltkrieg, sowie eine spezifische Wahrnehmung der
deutschen Geschichtspolitik das Deutschlandbild. Zweitens wird
Deutschland explizit oder implizit nach wie vor ein Sonderver-
héltnis zu Russland vorgehalten. Auch mit diesem Vorwurf steht
die PiS in Polen keineswegs allein da. Ebenso wie im Falle der
Geschichtspolitik fligt sich die Sicht der PiS auf die deutsche
Politik in eine breitere Deutschlandskepsis ein und wird iberdies
von der Sorge Uber die Zuverlassigkeit Deutschlands genahrt.
Drittens wird bemangelt, Deutschland versuche zusammen mit
Frankreich auch in der erweiterten Europaischen Union Domi-
nanz auszuliben.

Folgerichtig verlegte die PiS sich darauf, Einhegungspo-
litik und Gegenmachtbildung zu betreiben — freilich nicht ohne
dabei auch Kooperationsmoglichkeiten und -erfordernisse etwa
auf wirtschaftlichem Gebiet zu akzeptieren (Lang 2023, S. 29).

Dabei hat sich die PiS unter Ministerprasident Mora-
wiecki in ihrer Deutschlandpolitik zusehends radikalisiert. ,Der
Wahlkampf zu den Parlamentswahlen 2023 mit seinen teils gro-
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tesken Wahlreklamen und explizit deutschlandkritischen Parolen
[war] nicht Ursache, sondern Kulmination dieser Entwicklung”
(Lang 2023, S. 30).

Im Vordergrund stand der VorstoB3, Reparationsforde-
rungen an Deutschland in der Héhe von 1,3 Billionen Dollar zu
richten, deren Erfullung wiederum als unabdingbare Vorausset-
zung fir eine ,Vershnung" mit Deutschland dargestellt wurde.
Die Reparationsfrage war in erster Linie ein Element der Innen-
politik, ein Instrument, um die politische Unterstiitzung des
Teils der Gesellschaft aufrechtzuerhalten, der Deutschland und
der Europaischen Union misstrauisch oder feindlich gegentiber-
steht.

DIE KARAWANE ZIEHT WEITER

Relativ frei von den konfliktreichen Kernbereichen der

Politik, quasi ,unter dem Radar*, wenn auch forciert
durch starker forderndes polnisches Verhalten, entwickelten sich
die Gesprache in der Zeit des Niedergangs der politischen Be-
ziehungen in den dafiir vorgesehenen zwischenstaatlichen Foren
bemerkenswert konstruktiv und zeitigten, von einer gréRBeren
Offentlichkeit kaum wahrgenommen, gewisse Fortschritte bei
der Forderung des Polnischunterrichts in Deutschland. Im Ergeb-
nisprotokoll der 32. Sitzung der Deutsch-Polnischen Regierungs-
kommission fiir regionale und grenznahe Zusammenarbeit vom
18. November 2022 finden sich Empfehlungen zu den Bereichen
Interregionale Zusammenarbeit, Grenznahe Zusammenarbeit,
Raumordnungsfragen und Zusammenarbeit im Bildungsbereich.
Unter letzterem Bereich formulierte die Kommission im Punkt
»Sprachenerwerb” die Empfehlung, ,den Dialog auf geeigneten
Ebenen und in geeigneten Formen fortzusetzen und Maf3nah-
men zu ergreifen, um die Situation im Hinblick auf den Unter-
richt von Polnisch als Mutter- und Fremdsprache in Deutsch-
land und Deutsch als Sprache der deutschen Minderheit und
Fremdsprache in Polen zu verbessern“ (Auswiartiges Amt 2022).
Kann man zuriickhaltender, mit ausgesuchter Zuvorkommenheit
formulieren, dazu noch mit Blick auf den Sprachenerwerb Rezi-
prozitdt des Monitums anbringend?

Ein Jahr zuvor, im Ergebnisprotokoll der 30. Sitzung
derselben Kommission vom 12. Januar 2021 war fordernder und
zugleich moderat zum Stichwort ,Sprachenerwerb” formuliert
worden: ,Die Kommission unterstreicht die Bedeutung eines
breiten Zugangs zu Angeboten zum Erlernen der Sprache des
Nachbarn, d.h. Deutsch und Polnisch, als Fremd- und Herkunfts-
sprache, bzw. Muttersprache, im Rahmen der vorhandenen
Ressourcen, einer weiteren Férderung des Erlernens der Nach-
barsprache nach dem deutsch-polnischen Vertrag tber gute
Nachbarschaft und freundschaftliche Zusammenarbeit und nach
den Empfehlungen des Strategiepapiers der KMK ,Férderung der
Herkunftssprache Polnisch® (Auswartiges Amt 2021).

Die Fachtagung ,Polnisch als Herkunftssprache in
Deutschland: Europaische Perspektive “ die vom Kompetenz-
und Koordinationszentrum Polnisch (KoKoPol) und von der Ge-
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schaftsstelle der Polonia in Berlin am 19. Marz 2021 online statt-
fand, reflektierte die nlichterne und konstruktive Sichtweise.

Der langjdhrige Polonia-Beauftragte von NRW, Thors-
ten Klute, stellte das erfolgreiche Modell zur Férderung von Her-
kunftssprache Polnisch in seinem Bundesland vor. Die Referats-
leiterin im Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes
Brandenburg Birgit Nix prasentierte anschlieRend die Plane ihres
Bundeslandes, ein durchgangiges Polnischangebot von der Kita
bis zum Abitur aufzubauen.

Im zweiten Panel ging es um ,Bildungsinitiativen der
Polonia“. Aleksander Zajac, damals Leiter der Geschiftsstelle
der Polonia, schilderte die Bemiihungen der polnischen Vereine
um den Ausbau des Polnischangebots seit dem deutsch-pol-
nischen Nachbarschaftsvertrag 1991. Beispielhaft berichtete
Barbara Rejak im Namen des traditionsreichen Schulvereins
,Oswiata“, mit Wort und Bild von der alltaglichen Vereinsarbeit.
Agnieszka Siemasz-Katuza, Vertreterin der Elterninitiative Polski
w Hesji und Mitkoordinatorin der Bundeskonferenz der Pol-
nisch-Arbeitsgemeinschaften berichtete Uber eine erfolgreiche
Kampagne in Hessen, wo sich die Zahl der Schiiler/-innen im HS-
Unterricht Polnisch zwischen 2015 und 2019 vervierfachte. Die
Mehrsprachigkeitsexpertin Dr. Anna Mréz von der Universitat
Greifswald stellte am Beispiel des Berliner SprachCafé Polnisch
dar, wie Polnisch als Herkunftssprache von der Zusammenarbeit
mit anderen lokalen Sprach-Communities profitieren kann. In
die gleiche Richtung wies Dr. Magdalena Telus von KoKoPol hin,
indem sie das Potential des Strategiepapiers Férderung der Her-
kunftssprache Polnisch der KMK von 2013 fiir andere Herkunfts-
sprachen aufzeigte (Telus 2021, S. 51).

Der Koordinator der Bundesregierung fiir die deutsch-
polnischen Beziehungen Dietmar Nietan gab im November 2022
eine Erklarung ab, die auf die unterschiedlichen Zustandigkeiten
der Lander und des Bundes beziiglich der Férderung des her-
kunftssprachigen Polnisch-Unterrichts hinwies, um dann nach
dem Verweis auf den Kulturféderalismus in Deutschland das
besondere und neuartige Commitment der Bundesregierung in
diesem Bereich herauszustellen. Die Ausfiihrungen von Dietmar
Nietan sollen ausfihrlicher zitiert werden:

,Wir haben in Deutschland zahlreiche Kinder, die zu
Hause, in der Familie, mindestens eine weitere Sprache héren
und sprechen. Das gilt aufgrund der geographischen Nahe und
der engen Verbindung beider Lander in besonderem Maf3e auch
flir die polnische Sprache. Diesen Schatz gilt es durch eine bes-
sere Sprachférderung zu heben (...).

Im schulischen Kontext kann die gro3tmaogliche Anzahl
an Kindern erreicht und eine hohe Qualitat in Ubereinstimmung
mit den Bildungszielen der Bundeslander sichergestellt werden.
Fur die Forderung des schulischen Angebots zum Erlernen des
Polnischen sowohl als Fremdsprache als auch als Mutter- bzw.
Herkunftssprache sind im féderalen Geflige der Bundesrepublik
Deutschland die Bundeslander zustandig.

In den einzelnen deutschen Bundeslandern besteht
die Méglichkeit, herkunftssprachlichen Unterricht an Schulen
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einzurichten, wenn entsprechende Bedarfe angemeldet werden.

Diese gestalten sich regional unterschiedlich, zudem haben die

Bundeslander auch unterschiedliche Ansétze, um den Bedarf an

Polnischunterricht zu erheben und dann auch zu decken.

Gerade weil es ein berechtigtes Anliegen ist, dass
Schilerinnen und Schiler herkunftssprachlichen Unterricht
erhalten, ist es die Aufgabe der Bundeslénder, den Bedarf an
herkunftssprachlichem Unterricht frith und verlasslich zu er-
mitteln, um dann auch ein bedarfsgerechtes Bildungsangebot in
diesem Bereich sicherzustellen. In der Frage einer zielflihrenden
Ermittlung der Bedarfe an herkunftssprachlichem Unterricht und
in der Bereitstellung eines bedarfsgerechten Angebotes sind die
Bundeslander jedoch unterschiedlich aufgestellt.

Die Ermittlung von ,best-practice”-Beispielen und der
Austausch der Bundeslander untereinander in diesem Bereich
sowie deren Adaptation ist mir als Koordinator ein gro3es An-
liegen. Meine guten und fruchtbaren Gesprache mit einigen
Bundeslandern hierzu will ich daher fortsetzen und gemeinsam
die gegenwartige Situation verbessern.

Damit dies gelingt, habe ich mich nach meinem Amts-
antritt dafiir eingesetzt, dass auch der Bund die Entwicklung
geeigneter Methoden zur besseren Férderung der polnischen
Herkunftssprache dort zusatzlich férdert, wo Eltern in der ak-
tuellen Situation noch Bedarfe und Potenziale sehen, die bisher
noch nicht von den Bundeslandern abgedeckt werden.

Aufgrund der iberragenden Bedeutung der deutsch-
polnischen Beziehungen fiir das Zusammenleben in Europa
sollte der Bund die Lénder in ihren Bemiihungen unterstiitzen,
bestehende Angebote fiir den herkunftssprachlichen Unterricht
aktiv zu bewerben, Bedarfe flichendeckend zu ermitteln und,
so denn die Nachfrage besteht, entsprechende weitergehende
Angebote zu schaffen.

Die Koalitionsfraktionen von SPD, Biindnis 90/Die
Griinen und FDP im Deutschen Bundestag sind meinen Vor-
schlagen gefolgt, im Haushalt des BMBF fiir 2023 und fiir die
Folgejahre Mittel fiir das Kompetenz- und Koordinationszentrum
Polnisch (KoKoPol) bereitzustellen. 2023 werden 1 Mio. Euro,
2024 und 2025 jeweils 2 Mio. zur Verfiigung stehen.

Das KoKoPol erhilt somit die Befahigung, zentrale Vor-
haben umzusetzen:

— Die rasche Entwicklung einer praxistauglichen Strategie zur
bundesweiten Bedarfserfassung an herkunftssprachlichem
Unterricht an Schulen,

— die Erhebung von ,best-practice”-Beispielen des Polnisch-
unterrichts aus den Bundeslandern,

— die Erarbeitung von Strategien zur bedarfsgerechten Wei-
terentwicklung des Polnischunterrichts gemeinsam mit den
Bundeslandern und der Zivilgesellschaft (z.B. auch Polonia-
Organisationen),

— die Schaffung von Angeboten zur Vernetzung von bestehen-
den schulischen und auBerschulischen Angeboten und

— die Entwicklung von Kriterien zur Férderung auBerschulischer
Akteure, die fachgerechten Unterricht in Polnisch als Her-
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kunftssprache anbieten kénnen, damit diese au3erschuli-
schen Akteure dann auch im Rahmen der zur Verfligung
stehenden Haushaltsmittel mit Bundesmitteln geférdert wer-
den kénnen.” (Nietan 2020)

Dem Koordinator war es wichtig darauf hinweisen zu
kénnen, dass die Bundesregierung und die sie tragenden Koali-
tionsfraktionen damit den Einstieg in eine ergdnzende Bundes-
forderung fir Polnisch als Herkunftssprache geschaffen haben.

RESUMEE  Weder die vielbeschworene Asym-

metrie im deutsch-polnischen Beziehungsgeflecht, noch

die identitare PiS-ldeologie, noch die allgemeinpoli-
tischen politischen Verfeindungen der letzten Jahre haben der
institutionellen Entwicklung des Polnischen in der deutschen
Bildungspolitik und im Schulalltag nachhaltig geschadet. Und
die antideutsche Verordnung von Bildungsminister Przemystaw
Czarnek von Anfang 2022, die eine Marginalisierung der deut-
schen Sprache im polnischen Schulunterricht zum Ziel hatte, ist
seit dem Beginn des neuen Schuljahrs 2024 Geschichte.

Der weitverbreitete Pragmatismus und guter Wille
auf unterschiedlichen Ebenen, die entscheidungsrelevant sind,
zeitigt ungeachtet der Zahigkeit des Prozesses kontinuierliche
Fortschritte. Bei aller immer wieder auf der Akteursebene auf-
tretenden Frustration Uber das Schneckentempo gibt es seit den
1990er Jahren nur eine Richtung: nach vorne, getragen von viel-
féltigen Elterninitiativen, wie mir zuletzt noch im Mai 2024 von
Akteurinnen zur Férderung des herkunftssprachlichen Polnisch-
Unterrichts in Hessen berichtet wurde.

Pragmatische Ansatze waren und bleiben gefordert.
Unabdingbar ist die Unterstiitzung des Bundes durch Bereit-
stellung von geeigneten Instrumenten. Exemplarisches Handeln
kann dem gesamten Polnisch-Projekt in Deutschland neue
Schiibe geben. Da die finanziellen Mittel und die personellen
Ressourcen knapp bleiben, kénnte es ratsam sein, sich mit der
Lobby-Arbeit fiir das Polnische auf die Grenzlander Sachsen,
Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern zu konzentrieren
und auf zwei bis drei westdeutsche Bundeslander: ein bis zwei,
in denen es eine zahlenmaRig starke Gruppe mit Polenbezug
bzw. einen hohen zivilgesellschaftlichen Organisationsgrad gibt,
das waren Nordrhein-Westfalen und Hessen und vielleicht ein
drittes flichenmagRig kleines mit unter einer Million Einwohner,
namlich das Saarland, wo relativ kleine Mittel groBe Wirkung er-
zielen kdnnen, wenn man die richtigen und wichtigen Personen
an den Schaltstellen fiir sich gewinnen kann.?

2 Vgl. Prof- D Dieter Bingen im Gespriich mit Gunnar Hille (Hille 2023, S. 6).
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INTERNETQUELLEN ZUR

BERUCKSICHTIGUNG POLNISCHER

THEMEN IM UNTERRICHT

ZASOBY INTERNETOWE

WSPIERAJACE POLSKA TEMATYKE

NA ZAJECIACH SZKOLNYCH

CBHIST: EIN DREISPRACHIGES ONLINE-
PORTAL DES ZENTRUMS FUR HISTORI-
SCHE FORSCHUNG DER POLNISCHEN
AKADEMIE DER WISSENSCHAFTEN IN
BERLIN FUR POLNISCHE GESCHICHTE IM
UNTERRICHT / CBHIST: TROJJEZYCZNY
PORTAL INTERNETOWY DO NAUKI HIS-
TORII POLSKI CENTRUM BADAN HISTO-
RYCZNYCH POLSKIEJ AKADEMII NAUK W
BERLINIE

Das Bildungsportal https://cbhist.eu, das vom
Zentrum fiir Historische Forschung Berlin der Polnischen
Akademie der Wissenschaften erstellt wurde, bietet Mate-
rialien zur polnischen Geschichte und den deutsch-polni-
schen Beziehungen: Quellen, Artikel, Publikationen, Unter-
richtsmaterial, Abbildungen, Videoaufnahmen, E-Books,
Podcasts sowie Online-Ausstellungen. Das Portal wurde fiir
Dozent/-innen, Lehrer/-innen, Student/-innen, Schiiler/-
innen und alle, die Interesse an Polen und seiner Geschich-
te sowie an internationalen Beziehungen haben, erstellt.
Thnen soll ein interdisziplinirer Ansatz der Vergangen-
heitsdeutung niaher gebracht werden. Lehrkréifte finden
hier Unterrichtsentwiirfe auf der Grundlage des deutsch-
polnischen Geschichtslehrbuchs, das fiir den Unterricht
in Deutschland und Polen konzipiert wurde (s. S. 74-96 in
dieser Ausgabe). Die Mediathek présentiert interessante
Einzelheiten aus der Geschichte.

Das Portal ist in drei Sprachen verfiigbar: Pol-
nisch, Deutsch und Englisch, denn https://cbhist.eu rich-
tet sich an Freunde der polnischen Geschichte und der
deutsch-polnischen Beziehungen aus allen Landern.

https://cbhist.eu

CBHist.

Portal historyczny

BILDUNGSPORTALPORTAL HERKUNFTS-
SPRACHE POLNISCH — ONLINE AB DE-
ZEMBER 2024 / PORTAL INTERNETOWY
DLA JEZYKA POLSKIEGO ODZIEDZICZONE-
GO CENTRUM KOMPETENCIJI | KOORDY-
NACJI JEZYKA POLSKIEGO (KOKOPOL)

Das Kompetenz- und Koordinationszentrum Pol-
nisch (KoKoPol) unterstiitzt die Vermittlung von Polnisch als
Herkunftssprache durch ein Bildungsportal mit Lehrmate-
rial und Informationen zu mehrsprachiger Erziehung.

Zur besseren Unterstiitzung von Lernenden,
Lehrenden und Eltern von der Vorschule bis ins junge Er-
wachsenenalter bietet die Plattform einen umfangreichen
Uberblick iiber Materialien und Angebote fiir den Her-
kunftssprachenunterricht Polnisch in Deutschland. Kern
dieser Seite wird ein Materialpool sein, in dem didaktisch
hochwertige Unterrichtsmaterialien kostenfrei zur Verfii-
gung stehen. Uber unterschiedliche Filter kann Lehrmate-
rial je nach Altersgruppe, Niveaustufe oder Themenschwer-
punkt sortiert und genutzt werden.

Ein weiteres Kernstiick der Seite ist eine interak-
tive Deutschlandkarte, die es Eltern ermoglicht, unkompli-
ziert Angebote fiir Polnisch als Herkunftssprache in ihrer
direkten Umgebung zu finden. Hier sind sowohl klassische
Lernorte (wie Kindergirten oder Schulen), auRerschulische
Bildungsorte (Polonia-Verbénde oder DPG’s), aber auch Bib-
liotheken oder Priifungszentren eingeschlossen.

Des Weiteren ist ein Bereich zum Thema Mehrspra-
chigkeit geplant, der Argumentationshilfen, Elternberichte
und Hintergrundinformationen zum Thema mehrsprachige
Erziehung bietet. Hier konnen besonders Familien Informa-
tionen und Hilfe erhalten, wie eine mehrsprachige Erzie-
hung im Alltag funktionieren kann.

Ab Dezember 2024, online zu finden unter:
www.herkunftssprache-polnisch.de

(oliolol

POLEN IN DER SCHULE — EINE DIDAK-
TISCHE PLATTFORM DES DEUTSCHEN
POLEN-INSTITUTS IN DARMSTADT FUR
POLNISCHE THEMEN IM UNTERRICHT
POLEN IN DER SCHULE — PLATFORMA
DYDAKTYCZNA NIEMIECKIEGO INSTYTU-
TU SPRAW POLSKICH W DARMSTADCIE Z
MATERIALAMI POSWIECONYMI POLSCE

Polen ist unser grofstes und wichtigstes ostliches
Nachbarland. Und dennoch: im deutschen Schulunterricht
fristet die Vermittlung von Wissen iiber die Geschichte und
Kultur Polens ein Nischendasein. Dabei gibt es zahlreiche,
nicht nur historische, sondern auch kulturelle und politi-
sche Verbindungen zwischen Deutschland und Polen.

Die Plattform unterstiitzt Lehrerinnen und Lehrer,
um mit Hilfe der hier angebotenen Materialien die Vermitt-
lung von Kenntnissen iiber Polen sowie die deutsch-polni-
schen Beziehungen unter Einhaltung der Lehrplanvorgaben
zu erleichtern.

Die Entwicklung von schulbezogenen Projekten
sowie die Bereitstellung von Publikationen und Materialien
zur Vermittlung von Kenntnissen iiber Polen im deutschen
Schulunterricht gehoren seit vielen Jahren zu einem wichti-
gen Aufgabenbereich des Deutschen Polen-Instituts.

So bietet die Internetplattform auch weit iiber den
Lehrplanstoff hinaus zahlreiche Materialien, Filme und Li-
teraturtipps, die nicht nur fiir den Unterricht, sondern auch
fir die Vorbereitung von Klassenfahrten oder Schiileraus-
tauschprogrammen von Nutzen sein konnen.

www.poleninderschule.de

«"y  DEUTSCHES
" POLEN

Polen in der Schule INSTITUT

PORTAPOLONICA — DIGITALE DOKUMEN-
TATIONSSTELLE ZUR KULTUR UND GE-
SCHICHTE DER POL/-INNEN IN DEUTSCH-
LAND / PORTA POLONICA — CENTRUM
DOKUMENTACJI KULTURY | HISTORII POLEK
| POLAKOW W NIEMCZECH

Die Griindung der digitalen Dokumentationsstel-
le PORTA POLONICA geht auf eine Initiative des Runden
Tischs anlésslich des 20. Jahrestages des deutsch-polni-
schen Freundschaftsvertrages im Jahr 2011 zuriick. Seit-
dem entwickelte sich die Dokumentationsstelle zu einer
etablierten Institution, die Materialien, Medien und Beitra-
ge zur Geschichte und Kultur der in Deutschland lebenden
Pol/-innen sammelt und aufbereitet. Mittlerweile stehen
rund 700 Beitrige von nahezu 100 Autor/-innen zur Verfii-
gung. Die Form reicht von kurzen essayistischen Portréts bis
hin zu ausfiihrlicheren wissenschaftlichen Forschungsbei-
trigen.

Neben der Verortung aller Beitrige als topogra-
phisch auffindbare Erinnerungsorte in einer digitalen Land-
karte, erfreut sich seit einiger Zeit auch das Format der On-
line-Ausstellung wachsender Beliebtheit. Dariiber hinaus
sind in der Encyclopaedia Polonica lexikalische, meist bio-
graphische Eintrége zu finden. In allen Beitrdgen des Portals
sind derzeit insgesamt iiber 6.000 digitale Medieneinheiten
wie Fotos, Dokumente, Digitalisate, Filme, Vertonungen
etc. enthalten, die nach Zeitraum, Typ und Thema geord-
net sind. Nutzer/-innen kénnen zudem eine eigene digitale
Sammlung erstellen. Das Portal ist in den Sprachen Deutsch,
Polnisch und Englisch verfiigbar.

www.porta-polonica.de

. PORTA POLONICA

LWL-Museen filr Industriekultur

Westfallerhes Landesmuseum
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1 Die Deutsch-Polnische Regierungskommis- . s o ST )

sion bei ihrer 32. Sitzung in Warschau am B e i

18. November 2022. Foto: KoKoPol S T A O O O
— Besuch des Beauftragten des polnischen o . .

AuBenministers fiir deutsch-polnische

Zusammenarbeit, Prof. Dr. habil. Krzysztof
Ruchniewicz bei KoKoPol / von links: Gunnar Hille,

FURPE | LRS- LMD KOORDIRA TIONAFE M TR 2OLNISCH

Dr. Magdalena Telus, Prof. Dr. Krzysztof
Ruchniewicz. Foto: Aureliusz Marek Pedziwol

v Besuch der Direktorin des Hl.-Maximilian-
Kolbe-Instituts fiir die Entwicklung der polnischen
Sprache, Dr. Urszula Starakiewicz-Krawczyk bei
KoKoPol / von links: Gunnar Hille, Dr. Urszula
Starakiewicz-Krawczyk, Gregor Schaaf-Schuchardt,
Dr. Magdalena Telus. Foto: KoKoPol
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Astrid Adler

W artykule zebrano dane z
badan ilosciowych Deutsch-
land Erhebung Instytutu
Jezyka Niemieckiego w Mann-
heim (Leibniz-Institut fiir Deutsche Sprache in Mannheim, IDS),
odnoszace sie do jezyka polskiego. Badania dotyczyty postrze-
gania i oceny jezykdéw oraz akcentow w jezyku niemieckim i
zostaty przeprowadzone w 2008, 2017 i 2022 roku na repre-
zentatywnych grupach respondentéw. Wyniki pokazuja, ze jezyk
polski w ankietach otwartych jest rzadko opisywany jako lubiany,
byt tez coraz czesciej postrzegany jako nieatrakcyjny w ostat-
nich dwoch ankietach, rownoczesnie liczba wzmianek spadata
od 2008 roku. W ankiecie zamknietej jezyk polski plasuje sie
pomiedzy jezykami lubianymi i nielubianymi, przy czym jego ocena
zmienita sie z raczej negatywnego trendu w 2017 roku na bardziej
pozytywny w 2022 roku. Na szczegdlng uwage zastuguje pozy-
tywna samoocena oséb postugujgcych sie polskim jako jezykiem
ojczystym i odziedziczonym, co moze wskazywac na wzmocnione
poczucie wtasnej wartosci tej grupy. Analiza pokazuje, ze ocena
jezykow jest Scisle zwigzana z postrzeganiem ich uzytkownikéw w
spoteczenstwie. Podczas gdy jezyki takie jak angielski i francuski
sg oceniane pozytywnie ze wzgledu na ich obecnos¢ kulturowa
i edukacyjng, jezyki zwigzane z grupami migrantéw znajduja
sie na dolnym koncu skali ocen. Wyniki wskazujg rowniez na
stopniowa poprawe postrzegania jezyka polskiego w Niemczech,
cho¢ nadal dla wielu respondentéw ma on niewielkie znaczenie.
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SPRACHEINSTELLUNGEN IN

DEUTSCHLAND Menschen schreiben Spra-

chen unterschiedliche Werte zu. Einige Sprachen

werden als ,schon®, andere als ,hasslich” empfunden,
einige als ,schwierig", andere als ,hart". Sprachen unterscheiden
sich zwar in ihrer Struktur und ihren Merkmalen, aus linguisti-
scher Sicht sind sie jedoch gleichen Werts. Die laienlinguistische
Sicht unterscheidet sich hier offensichtlich von der sprach-
wissenschaftlichen. Laienlinguist/-innen sind all jene, die iber
keine oder nur sehr wenige sprachwissenschaftliche Kenntnisse
verfligen (vgl. Donalies 2023, S. 8; s. auch Antos 2021 zu den
Begriffen ,Laie", ,Experte” und ,Kennerschaft”). Laien haben
gewisse Vorstellungen Uiber Sprachen und dariiber, wie diese zu
sein haben. Die damit verbundenen Erwartungen, Meinungen,
Bewertungen und Normvorstellungen kann man als Sprachein-
stellungen und Sprachideologien beschreiben (s. z.B. Fuller/Lee-
man 2020, Kap. 4, Cuonz 2014, Kap. 5.3). Sie kdnnen bewusst
oder unbewusst, offen ausgedriickt oder unsichtbar und subtil
sein (vgl. Kroskrity 2010); einige werden innerhalb der Gemein-
schaft gemeinhin nicht in Frage gestellt, sondern als gegeben
angenommen (vgl. Blommaert/Verschueren 1998, S. 25), andere
hingegen werden ausgiebig diskutiert. Sprachideologien sind oft
vereinfachte, verzerrte Reprasentationen der Realitat, sie sind
vielfaltig, kdnnen nebeneinander existieren und sich widerspre-
chen (vgl. Kroskrity 2010).

Gangige Sprachideologien in Deutschland sind etwa die
Einsprachigkeitsideologie und die Standardsprachideologie. Die
Einsprachigkeitsideologie ist die Setzung der Einsprachigkeit als
Standard. Sie zeigt sich im monolingualen Selbstversténdnis vie-
ler Menschen in Deutschland. Als Standardsprachideologie ver-
steht man die Vorstellung vom Standard als unveranderlich und
homogen, diese Vorstellung geht einher mit einer Abwertung
von Abweichungen. Eine weitere wirkmachtige Vorstellung tiber
die Beschaffenheit von Sprache ist die Eine-Nation-Eine-Spra-
che-ldeologie. In dieser Vorstellung wird die (Mehrheits-)Sprache
des Landes (dabei handelt es sich schon um eine Vereinfachung
und Abstraktion) verknupft mit der Nation als sozialkonstruierter
Gemeinschaft. In diesem Kontext wird der Sprache eine wichti-
ge Rolle als Marker von nationaler Identitdt und Zugehorigkeit
zugesprochen. Die Bewertung von Sprachen und auch Akzenten
hangt mit der Bewertung ihrer Sprecherinnen und Sprecher
zusammen, die Bewertungen beeinflussen sich wechselseitig
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(vgl. Schoel/Stahlberg 2012, S. 206). Dabei kommen starke
Vereinfachungen, Stereotypisierungen und Essentialisierungen
zum Tragen (vgl. Leeman 2023). Die Bewertung von Sprachen
und Akzenten geht also immer einher mit der Bewertung der
Personen, die sprechen, und ebenso andersherum. Die Sprache
als essentialisiertes Merkmal von ldentitdt — vor allem von na-
tionaler Identitat — spielt bei der Bewertung von Personen eine
herausragende Rolle. Auf diese Weise wiirde etwa das Sprechen
der polnischen Sprache auf eine polnische Identitat der spre-
chenden Person zuriickgefiihrt werden und diese Zuschreibung
als Grundlage fiir eine Bewertung herangezogen.

Die einsprachig deutsche Norm wird in Deutschland
als so normal und gegeben angesehen, dass sie lediglich dann
thematisiert wird, wenn sie als gefahrdet gilt (vgl. Gogolin 2008,
S. 30), etwa durch andere Sprachen oder durch Mehrsprachig-
keit. Die Bewertung von Mehrsprachigkeit als positiv oder
negativ hangt auch davon ab, um welche mehrsprachige Sprach-
konstellation es sich handelt. Wie Sprachen in Deutschland
bewertet werden, wird am Leibniz-Institut fiir Deutsche Sprache
seit einigen Jahren empirisch erfasst. Diese Datenerhebungen
und ihre Ergebnisse werden im Folgenden beschrieben; ein Fo-
kus der Beschreibung liegt auf der Bewertung des Polnischen. Im
folgenden Kapitel wird eine kurze Ubersicht tiber das Polnische
in Deutschland gegeben. Im dritten Kapitel werden die Erhebun-
gen genauer beschrieben, deren Ergebnisse dann im folgenden
vierten Kapitel vorgestellt werden. Dabei wird besonders auf
die Bewertungen des Polnischen eingegangen. Abschliel3end
werden die wesentlichen Aspekte im flinften Kapitel zusammen-
gefasst und kontextualisiert.

POLEN UND POLNISCH IN DEUTSCH-
LAND Polnisch ist fiir viele Menschen in
Deutschland Herkunftssprache. Mit dem Begriff ,Her-
kunftssprache” (vom englischen Begriff ,heritage
language”) werden Sprachen von Personen umschrieben, die in
Familien groB geworden sind, in denen aufgrund der Familien-
und/oder Herkunftsgeschichte nicht (nur) die Mehrheitssprache
— in Deutschland also Deutsch — gesprochen wird (vgl. z.B.
Brehmer/Mehlhorn 2018, S. 18). Die haufigsten Herkunfts-
sprachen in Deutschland sind Turkisch, Russisch, Polnisch und
Arabisch (s. ebd.). Im Jahr 2021 sprachen laut Mikrozensus
923.000 Menschen zuhause vorwiegend Polnisch.! Die Zahlen-
angabe muss mit Vorsicht interpretiert werden: aufgrund der Art
und Weise der Erhebung (Fiihrung und Filterung der Antworten)
werden nicht alle Personen erfasst, die zuhause Polnisch spre-
chen.? Die genannte Anzahl entspricht einem Anteil von 1,1%
der Gesamtbevélkerung. Polnisch ist bei dieser Auflistung an
vierter Stelle — bzw. an flinfter, wenn man Deutsch hinzuzihlt,
— nach Turkisch (mit 1.861.000 Personen bzw. 2,3%), Russisch
(1.588.000 Personen bzw. 1,9%) und Arabisch (1.253.000
Personen bzw. 1,5%); hinter Polnisch folgen Englisch (774.000
Personen bzw. 0,9%), Rumanisch (607.000 Personen bzw. 0,7%),
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Italienisch (514.000 bzw. 0,6%) und Kurdisch (489.000 Personen
bzw. 0,6%; s. Tabelle 1 in Adler 2023, S. 26). Polnisch ist dieser
Z3hlung nach also die fiinftgréBte Sprache in Deutschland. Mit
dieser Zahl umschreibt man sehr wahrscheinlich Personen, fiir
die Polnisch tber die Familien- und/oder Herkunftsgeschichte als
Herkunftssprache relevant ist (Polnisch ist dann nicht zwangs-
ldufig Mutter- bzw. Erstsprache). Als Lernersprache, also als eine
im institutionellen Kontext erlernte Sprache, spielt Polnisch in
Deutschland dagegen lediglich eine marginale Rolle (dazu s. Telus
2013, Kultusministerkonferenz 2020).

Die polnischsprachigen Personen bilden in Deutschland
keine homogene Gruppe. Seit dem 19. Jh. und der Einwande-
rung von Polen vor allem in das Ruhrgebiet gab es verschiede-
ne Zuwanderungswellen. Es gibt heute in Deutschland keine
Siedlungsschwerpunkte der (iber die Zeit eingewanderten Polen
(vgl. Brehmer/Mehlhorn 2020, S. 391-392). Die polnischspra-
chige bzw. polnische Community in Deutschland wird vor allem
als integriert, assimiliert und insgesamt sehr heterogen be-
schrieben (vgl. ebenda, Loew 2014, z.B. S. 235, 278). Das schlagt
sich auch in den Sprachkenntnissen des Polnischen nieder, die
sehr verschieden sind. Es gibt einige Studien zu polnischspra-
chigen Menschen in Deutschland, insbesondere Betrachtungen
kleinerer Gruppen oder Fallstudien (siehe z.B. Mehlhorn 2015,
Mehlhorn et al. 2020, Btaszczak/Zygis 2018). Das herausra-
gende Merkmal der polnischsprachigen Gruppe ist ihre Un-
sichtbarkeit, sie wird als ,unsichtbare Minderheit" beschrieben
(Loew 2014, S. 421). Vor allem die 3ltere Generation wollte nicht
auffallen, besonders nicht durch eine den Deutschen fremde
Sprache, auch um Stigmatisierungserfahrungen zu umgehen.

In der Offentlichkeit wurde es deshalb vermieden, Polnisch zu
sprechen (Brehmer/Mehlhorn 2020, S. 415). Solche Erfahrungen
und Bewertungen werden verstarkt von alteren Polnischsprachi-
gen berichtet, weniger von Jingeren (vgl. Mehlhorn et al. 2020).
Aus der Perspektive polnischsprachiger Miitter ist das Polnische
mit einem geringen Sprachprestige verknipft, auRerdem wird

im auBerfamilidgren Umfeld polnischsprachiger Jugendlicher
Desinteresse fiir ihre Herkunftssprache wahrgenommen (vgl.
Putaczewska 2018). Diese Bewertungen und Wahrnehmungen
beeinflussen sicherlich die familidre Weitergabe der Sprache.
Ebenso kénnen die Einstellungen der Eltern gegeniiber ihren
Sprachen, dem Herkunfts- und dem Aufnahmeland an die Kinder
weitergegeben werden (vgl. Mehlhorn et al. 2020, S. 49). Bei den
jungeren Sprecherinnen und Sprechern des Polnischen scheint
allerdings ein insgesamt positives Gefihl fir die eigene Mehr-
sprachigkeit und die Herkunftssprache zu bestehen. Einige der
insgesamt 49 befragten Schiilerinnen und Schiiler in Btaszczak/
Zygis (2018) duRern sogar Stolz. Ein GroRteil der Befragten (es
sind 31 Personen) dieser qualitativen Befragung gibt an, zwar
akzentfrei Deutsch zu sprechen, jedoch trotzdem durch ihre
Aussprache anzuzeigen, dass sie aus Polen kommen (ebd., S. 15).
Das entspricht dem positiven Polenbild, das ein Grofteil ,,der
verschiedenen in den 1990er Jahren und spater eingewanderten
Polnischsprachigen” hat (Brehmer/Mehlhorn 2020, S. 415).

Astrid Adler

DATENERHEBUNGEN UBER SPRACH-

EINSTELLUNGEN IN DEUTSCHLAND

Zur Erhebung und Dokumentation von Spracheinstel-

lungen in Deutschland werden am Leibniz-Institut fur
Deutsche Sprache (IDS) in Mannheim seit einiger Zeit Repra-
sentativumfragen durchgefiihrt. Mit Reprasentativumfragen
werden Ergebnisse produziert, die als stellvertretend fir die
Gesamtbevélkerung Deutschlands gelten.3 Bei diesen Repra-
sentativumfragen werden Daten zu Sprachkompetenzen und
Sprachbewertungen erfasst. Letztere umfassen eine gro3e
Breite an Themen: es geht um Einstellungen zu Dialekten, zu
Mehrsprachigkeit, zu regionalsprachlichen Unterschieden, zum
Status und zur Entwicklung der deutschen Sprache und zu
Anderem mehr. Die aktuellste Reprasentativumfrage des IDS
wurde im Winter 2022 erhoben, die ilteste im Jahr 1997 (vgl.
Stickel/Volz 1999). In diesem Beitrag werden Ergebnisse der
drei Deutschland-Erhebungen beschrieben: die Deutschland-
Erhebung 2008 (vgl. Gartig/Plewnia/Rothe 2010), die Deutsch-
land-Erhebung 2017 (vgl. Adler/Ribeiro Silveira 2020, Adler/
Ribeiro Silveira/Plewnia 2024) und die Deutschland-Erhebung
2022 (vgl. Adler/Roessel 2023).

Die Deutschland-Erhebung 2008 (DE2008) wurde im
Sommer 2008 als Telefonumfrage von der Forschungsgruppe
Wahlen durchgefiihrt. Befragt wurden dabei 2.004 Personen,
davon 53% Frauen und 47% Manner. Fir 92% ist Deutsch
eine ihrer Muttersprachen. Die Deutschland-Erhebung 2017
(DE2017) wurde im Winter 2017/2018 vom Leibniz-Institut fur
Deutsche Sprache in Kooperation mit dem Deutschen Institut
flr Wirtschaftsforschung durchgefiihrt. Die Erhebung ist Teil
der Innovationsstichprobe des Sozio-oekonomischen Panels (vgl.
Richter/Schupp 2012). In einem personlichen Interview wurden
4.380 Personen befragt, davon 52% Frauen und 48% Manner,
zwischen 17 und 96 Jahren alt. Fiir 87% von ihnen ist Deutsch
eine ihrer Muttersprachen. Die Deutschland-Erhebung 2022

1 Abgefragt werden die vorwiegend im Haushalt gesprochenen Sprachen,
vgl. Statistisches Bundesamt 2023a, Tabelle 18, S. 503ft.; es geht hier also
nicht um Muttersprachen oder um allgemeine Sprachkenntnisse.

2 Esfehlen die Personen, die zuhause Deutsch und Polnisch sprechen, davon
aber vorwiegend Deutsch. Insgesamt 20% der Bevolkerung in Deutsch-
land spricht zuhause nicht nur Deutsch. Die detaillierte Listung von
Sprachen erfolgt im Mikrozensus nur fiir jene, die zuhause vorwiegend
nicht Deutsch sprechen; das sind 76,5% dieses Funftels; fiir 23,4% davon
fehlen die Informationen tber die Sprachen (dazu s. Adler 2023, S. 25).

Es durften also noch mehr Personen hinzukommen, die zuhause Polnisch
sprechen.

3 Die Reprasentativitit wird dabei tiber die Berechnung eines Gewichtungs-
faktors erreicht, der mit den Daten der erhobenen Stichprobe verrechnet

wird.
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(DE2022) fand im Winter 2022 statt. Sie wurde als Telefonum-
frage durch Kantar Public durchgefiihrt. Fiir diese Reprasentativ-
umfrage wurden 1.042 Personen befragt. Die Personen sind zu
51% Frauen und zu 49% Manner, sie sind im Alter von 14 bis 97
Jahren. 92% der Befragten sprechen Deutsch als Muttersprache.

Fir all diese Erhebungen wurden zum Teil dhnliche oder
identische Erhebungsinstrumente eingesetzt, sodass die Ergeb-
nisse teilweise miteinander verglichen und Beziige zwischen den
verschiedenen Zeitpunkten hergestellt werden kénnen. In den
Erhebungen wurden sowohl geschlossene als auch offene Fra-
gen, Randomisierungen, Filterfragen und Methodensplits einge-
setzt. In den drei Deutschland-Erhebungen von 2008, 2017 und
2022, wurden Bewertungen zu Sprachen erhoben. Dafiir wurde
das Allgemeine Sprachbewertungsinstrument eingesetzt (ASBI, vgl.
Adler/Plewnia 2018, S. 69-72). Das ASBI ist ein Werkzeug, das
allgemeine Einstellungen zu Sprachen und Varietaten erfasst.
Dabei geht es um das Erheben genereller, zusammenfassender
Gefallens- und Sympathiebekundungen. Das Instrument kann
in zwei Frageformaten eingesetzt werden: einem offenen und
einem geschlossenen Frageformat sowie einer Kombination der
beiden Frageformate. Beim offenen Frageformat werden keine
Antwortmoglichkeiten angeboten. Die befragten Personen
sind also aufgefordert, ihre Antworten frei und ohne Vorgabe
zu formulieren. Beim geschlossenen Frageformat werden der
befragten Person Antworten vorgegeben. Es muss dann zur
Beantwortung der Frage nicht frei formuliert werden, sondern
lediglich eine Auswahl der zur Méglichkeit stehenden Antworten
getroffen werden. Beide Formate haben Vor- und Nachteile (vgl.
ebd., S. 70-71). In der Deutschland-Erhebung 2017 und der
Deutschland-Erhebung 2022 wurden beide Frageformate ein-
gesetzt. Indem alle Befragten in zwei etwa gleich grofe und in
ihren Merkmalen etwa gleiche Gruppen geteilt werden, wird ein
Split erzeugt. In diesem Fall handelt es sich um einen Methoden-
split, da in den beiden Gruppen jeweils verschiedene Methoden
bzw. in diesem Fall Frageformate eingesetzt werden. Wahrend
also die eine Gruppe der Befragten das Allgemeine Bewertungs-
instrument als geschlossene Frage erhalt, werden der anderen
Gruppe die offenen Fragen gestellt. Mit diesem Methodensplit
koénnen Effekte der Fragemethode erfasst und die Ergebnisse
miteinander verglichen werden.

Die Fragestellung des offenen Frageformats lautet:
,Gibt es Sprachen, die Sie sympathisch finden? Welche sind
das?" und ,(Und) gibt es Sprachen, die Sie unsympathisch finden?
Welche sind das?”. Auf diese Fragen konnten die Befragten
frei formulierte Antworten geben. Der Umfang der Antwort
war nicht eingeschrankt. Dadurch wird die Vielfalt erfasst, die
den Befragten als Antwort zur Frage einfallt. Es kommen dann
auch Sprachen vor, die nur von ein, zwei oder ahnlich wenigen
Personen genannt werden (als sympathische Sprachen z.B.
Serbisch, Vietnamesisch und Tschechisch). Bei der offenen Frage
kommen auch verschiedene Antworttypen vor: So geben einige
Befragte etwa Sammelkategorien an (z.B. slawische Sprachen,
skandinavische Sprachen). Andere Antworten betreffen deutsche
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Dialekte, wie z.B. Bayrisch?, die Regionalsprache Plattdeutsch
und nationale bzw. regionale Varietiten des Deutschen wie Os-
terreichisch und Schweizerdeutsch. Des Weiteren werden ganz
allgemeine Antworten gegeben wie ,alle Sprachen”. Die Vielfalt
der Antworten zeigt, was die Menschen in Deutschland unter
Sprache verstehen, welches Konzept sie davon mental prasent
haben. Offensichtlich gehéren Bayrisch und Osterreichisch fiir
einige Befragte, wenn auch nur am Rande, auch dazu. Auf die
Frage nach den unsympathischen Sprachen werden insgesamt
weniger Antworten gegeben. Die Antworten wurden aufbereitet
und kategorisiert (zur Aufbereitung vgl. z.B. Adler/Roessel 2024,
S. 32). Bei der Deutschland-Erhebung 2008 wurde lediglich das
offene Frageformat eingesetzt, auBerdem wurde die Frage etwas
anders gestellt: es wurde nach ausléandischen Akzenten gefragt,
die als besonders sympathisch bzw. unsympathisch empfunden
werden.? Obwohl Einstellungen zu Akzenten und Einstellungen
zu Sprachen nicht gleich sind (s. z.B. Roessel/Schoel/Stahlberg
2018), kann angenommen werden, dass die allgemeine Bewer-
tung von sympathischen und unsympathischen Akzenten auch
von Erfahrungen mit verschiedenen Sprachen und entsprechen-
den Stereotypen beeinflusst wird.

In der geschlossenen Variante wurden die Teilnehmen-
den gefragt, wie sympathisch sie ganz allgemein die jeweilige
Sprache finden. Als Bewertungsmoglichkeiten gab es fiinf Ant-
worten zur Auswahl: ,sehr sympathisch®, ,sympathisch®, ,teils/
teils”, ,unsympathisch“ und ,sehr unsympathisch®. AuBerdem
konnten die Befragten sich der Antwort enthalten (,weil3 nicht,
keine Angabe“). In der Deutschland-Erhebung 2022 konnten
folgende Sprachen in der geschlossenen Variante bewertet
werden: Arabisch, Deutsch, Englisch, Franzosisch, Italienisch,
Polnisch, Russisch, Spanisch, Turkisch und Ukrainisch. Die Aus-
wahl der zu bewertenden Sprachen erfolgte auf der Grundlage
der Ergebnisse der vorherigen Erhebung. Die Sprachen wurden
gezielt ausgewahlt. Neben der Landessprache Deutsch handelt
es sich um die Ublichen Schulfremdsprachen und Sprachen der
Nachbarlander, auZerdem um die am haufigsten gesprochenen
Sprachen in Deutschland. Ukrainisch wurde fiir die Deutschland-
Erhebung 2022 hinzugefligt wegen der gesteigerten Prasenz
und Aufmerksamkeit im Zuge des Angriffskriegs Russlands. Die
Sprachen wurden den Befragten jeweils in zufélliger Reihung zur
Bewertung vorgelegt; dabei war Deutsch nie an erster Stelle.

4 In der Dialektologie bezeichnet der Terminus ,,Bairisch® (mit ,,i“) die
Gruppe der in Teilen des Freistaats Bayern (aber auch im groBten Teil
Osterreichs und in Siidtirol) gesprochenen bairischen Dialekte. Im laien-
linguistischen Diskurs ist die Schreibung mit ,,i* sehr untiblich; es
dominiert die am auBlersprachlichen Raum orientierte Schreibung mit
,y", der daher hier auch gefolgt wird.

5  Die Frage wurde nur Personen gestellt, die Deutsch als Muttersprache

angaben.
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SYMPATHISCHE AKZENTE 2008

SYMPATHISCHE SPRACHEN 2017

SYMPATHISCHE SPRACHEN 2022

Franzésisch ° Franzésisch . Franzésisch .
Italienisch ———* Englisch —————=* Englisch °
Englisch ——* Italienisch —————* Italienisch ————*®
Spanisch ——=o Spanisch ———————— @ Spanisch ————————— @

Niederlandisch ——® Deutsch —®

Amerikanisch Niederlandisch —e
Russisch Bayrisch —e

—
— 9
Dénisch —e Russisch —e
—e
-e

Turkisch Portugiesisch -e
Polnisch Schweizerdeutsch -e
kein Akzent 4 keine Sprache o
weil nicht, KA. 4 weiB nicht, KA. 4
0% 10% 20% 30% 40% 0% 10%

UNSYMPATHISCHE AKZENTE 2008

Russisch —————*®
Arabisch ———*®

Turkisch —®

Turkisch ————*

Polnisch —®

UNSYMPATHISCHE SPRACHEN 2017

Russisch ———#®

Deutsch ————@
Russisch ——=o
Schwedisch ——e
Niederlandisch e
Schweizerdeutsch o
Osterreichisch — o
keine Sprache o
weil nicht, kKA. _o

20% 30% 40% 0% 10% 20% 30% 40%

UNSYMPATHISCHE SPRACHEN 2022

Russisch —————®
Arabisch ——*®

Franzésisch —  ®

Franzésisch —® Franzésisch ——® Turkisch ——=®
Amerikanisch ® Chinesisch —® Chinesisch —o
Arabisch - Polnisch —=o Polnisch —e
Serbokroatisch e Sachsisch —eo Englisch —e
Tschechisch e Asiatische -e Sachsisch —e
Chinesisch o Osteuropdische -e Japanisch -e
Englisch e Japanisch -e Spanisch o
kein Akzent ° keine Sprache - 4 keine Sprache Py
weiRnicht kA, 4 weiR nicht, kA. 4 weiR nicht, kA, -
0% 10% 20% 30% 40% 0% 10% 20% 30% 40% 0% 10% 20% 30% 40%

11 Abb. 1: Nennung als ,,sympathisch” im Zeitvergleich: sym-
pathische Akzente DE2008 (n=1.835), sympathische Sprachen
DE2017 (n=2.224), sympathische Sprachen DE2022 (h=544)
(offene Frage, Darstellung der zehn am haufigsten genannten
Sprachen, sortiert nach Haufigkeit in Prozent der Befragten,
schwarz = Sprachen, die von unter 5% der Befragten genannt
wurden)

Astrid Adler

1 Abb. 2: Nennung als ,unsympathisch” im Zeitvergleich: sym-
pathische Akzente DE2008 (n=1.835), sympathische Sprachen
DE2017 (n=2.224), sympathische Sprachen DE2022 (n=544)
(offene Frage, Darstellung der zehn am haufigsten genannten
Sprachen, sortiert nach Haufigkeit in Prozent der Befragten,
schwarz = Sprachen, die von unter 5% der Befragten genannt
wurden)
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BEWERTUNGEN VON POLNISCH

UND ANDEREN SPRACHEN IN

DEUTSCHLAND

Offenes Frageformat: sympathische

und unsympathische Sprachen
Die Ergebnisse der offenen Fragen werden in den folgenden
Abbildungen auf S. 27 dargestellt: in Abbildung 1 die sympathi-
schen Sprachen bzw. Akzente und in Abbildung 2 die unsym-
pathischen. In beiden Abbildungen sind jeweils links im ersten
Diagramm die Ergebnisse der Deutschland-Erhebung 2008 ein-
getragen, in der Mitte die Ergebnisse der Deutschland-Erhebung
2017 und rechts die Ergebnisse der Deutschland-Erhebung
2022.

Die am haufigsten genannten vier Sprachen sind tiber
alle drei Reprasentativerhebungen gleich: Franzésisch, Eng-
lisch, Italienisch, Spanisch. Franzésisch wird immer an erster
Stelle genannt; in der Deutschland-Erhebung 2022 von 39,2%.
Die Reihung der dann folgend genannten Sprachen ist in der
Deutschland-Erhebung 2017 die gleiche wie in der Deutsch-
land-Erhebung 2022: Englisch, Italienisch und dann Spanisch. In
der Deutschland-Erhebung 2008 sind es die gleichen Sprachen,
jedoch in einer anderen Reihung (Italienisch, Englisch, Spanisch).
Polnisch kommt unter den zehn am haufigsten genannten
Sprachen lediglich in der Deutschland-Erhebung 2008 vor: Von
den Befragten mit Deutsch als Muttersprache gaben 2,3% an,
Deutsch mit polnischem Akzent sympathisch zu finden. Polnisch
als sympathische Sprache wird 2017 von 32 Personen (also
1,4% der Befragten) und 2022 von 17 Personen (also 3,0% der
Befragten) angegeben. Die Nennungen sind hauptsachlich keine
Eigennennungen, d.h. Polnisch als sympathische Sprache wird
nicht vor allem von Personen angegeben, deren Muttersprache
Polnisch ist. In der Deutschland-Erhebung 2017 sind es nur 5 der
Nennungen, die von Personen mit Polnisch als Muttersprache
sind; in der Deutschland-Erhebung 2022 ist keine der Polnisch-
Nennungen von einer Person mit Polnisch als Muttersprache.

Die haufigste Antwort auf die Frage nach unsympa-
thischen Sprachen bzw. Akzenten ist eine Nicht-Antwort: Bei
allen drei Erhebungen gibt die Mehrheit der Befragten an, keine
Sprache bzw. keinen Akzent unsympathisch zu finden. In der
Deutschland-Erhebung 2008 sind es 57,7% der befragten Perso-
nen, in der Deutschland-Erhebung 2022 ist es die Halfte der Be-
fragten (50,2%). Mit deutlichem Abstand folgt Russisch (17,8%)
und dann Arabisch, das von 9,9% der Befragten angegeben wird.
Danach kommt Franzosisch (7,4%). 7,3% der Befragten geben
auf die offene Frage nach unsympathischen Sprachen keine
klare Antwort (,weil nicht“ oder keine Angabe; bei der offenen
Frage nach sympathischen Sprachen machen Angaben dieser
Art lediglich 3,2% aus). Von tiber 5% der Befragten werden noch
folgende Sprachen als unsympathisch genannt: Tirkisch (5,8%),
Chinesisch (5,7%), Polnisch (5,1%). Die sechs am haufigsten als
unsympathisch genannten Sprachen sind in der Deutschland-Er-
hebung 2017 die gleichen, sie unterscheiden sich jedoch in ihrer
Nennungshaufigkeit, sind also anders gereiht: 2017 ist Tirkisch
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an dritter Stelle und Franzdsisch an vierter. Polnisch wird bei
beiden Erhebungen als sechste Sprache genannt: 2017 von 126
Befragten (das sind 5,7% Prozent) und 2022 von 28 Befragten
(5,1% Prozent). In der Deutschland-Erhebung 2008 wurden

nur drei Sprachen als solche angegeben, deren Akzent beim
Deutschsprechen als unsympathisch bewertet wird: als erstes
Russisch von 17,2% der Befragten, als zweites Tirkisch von
13,3% und dann als drittes Polnisch von 8,5%. Die drei Spra-
chen, die bei den beiden anderen Erhebungen auch noch unter
den ersten sechs Gber 5% genannten Sprachen sind, namlich
Arabisch, Franzosisch und Chinesisch, werden 2008 von nur sehr
wenigen Befragten angegeben.

Geschlossenes Frageformat:

Sprachbewertungen
Die Ergebnisse zu den geschlossenen Bewertungsfragen aus den
Deutschland-Erhebungen 2017 und 2022 sind in Abbildung 3
dargestellt. Eine Sprache, Ukrainisch, wurde nur bei der letz-
ten Erhebung abgefragt, entsprechend werden lediglich diese
Ergebnisse als Balken visualisiert. Die Reihung der Sprachen
folgt dabei der Hohe der durchschnittlichen Sympathie-Bewer-
tung 2022. Die dargestellten Balken zeigen die Mittelwerte,
die aus den numerisch gehandhabten Antworten berechnet
wurden (die Antworten wurden wie folgt umgesetzt: ,sehr un-
sympathisch“=-2, ,unsympathisch“=-1, ,teils/teils"=0, ,sympa-
thisch“=+1, ,sehr sympathisch"=+2).6

Die hochsten Sympathie-Bewertungen erhilt Deutsch.
Diese Hochstbewertung erfolgte sowohl 2017 als auch 2022. In
beiden Jahren wird das Deutsche von nur sehr wenigen Befrag-
ten als unsympathisch oder sehr unsympathisch bewertet. Die
meisten Antworten sind ,,sympathisch“ und ,sehr sympathisch“.7
Es folgen vier Sprachen, die hohe Mittelwerte aufweisen, die
jedoch etwas niedriger sind als die Mittelwerte fiir das Deutsche.
Diese insgesamt flinf Sprachen Deutsch, Englisch, Italienisch,
Spanisch und Franzésisch sind in ihrer Sympathiebewertung tiber
die Jahre also sehr stabil. Englisch, Italienisch und Spanisch wer-
den 2022 als etwas sympathischer bewertet als noch 2017, fiir
das Spanische ist der Unterschied am deutlichsten. Franzosisch
hingegen wird zuletzt als etwas weniger sympathisch bewertet.

In der Reihung folgen dann die Sprachen Polnisch,
Ukrainisch, Russisch, Tirkisch und Arabisch. Die Bewertungen
des Polnischen unterscheiden sich deutlich zwischen 2017 und
2022. Beide Bewertungen befinden sich in der Mitte der Bewer-
tungsskala, 2017 jedoch mit einer Tendenz Richtung ,unsympa-
thisch“ und 2022 dann mit einer Tendenz in die andere Richtung.
Die Bewertung des Ukrainischen befindet sich im mittleren bzw.
eher sympathischen Bereich. Ein Vergleich ist nicht moglich, da
diese Sprache 2017 nicht abgefragt wurde. Die Trends der Be-
wertungen von Russisch, Tirkisch und Arabisch sind ahnlich wie
der Trend fiir das Polnische. Die Bewertungen dieser Sprachen
waren in der Deutschland-Erhebung 2017 im mittleren bzw.
eher unsympathischen Bereich, besonders Turkisch und Ara-
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bisch wurden eher starker als unsympathisch bewertet. In der
Deutschland-Erhebung 2022 liegen die Bewertungen nun eher
im mittleren Bereich und lediglich fiir das Arabische mit einer
leichten Tendenz zu ,unsympathisch®. Im Vergleich untereinander
sind die Bewertungen gleich geblieben; der Bewertungsmittel-
wert flir Russisch liegt hoher als fiir Tiirkisch, der wiederum
hoher ist als der flr Arabisch.

Einen weiteren Hinweis auf die Einschatzung dieser
Bewertungen geben die fehlenden Angaben (diese sind in Abbil-
dung 3 dargestellt). Am niedrigsten fallen diese Werte fiir die Be-
wertung des Deutschen aus, am héchsten fiir die Bewertung des
Ukrainischen (DE2022) bzw. Arabischen (DE2017). Die Anzahl
der Bewertungsenthaltungen fiir das Polnische ist bei beiden
Erhebungen relativ hoch; sie stehen bei beiden an zweiter Stelle:
2017 enthielten sich 92 (4,3%), bei der Erhebung 2022 dann 53
Personen (10,6%). Hohe fehlende Werte kénnen Hinweise auf
Unsicherheiten oder Probleme bei einer Antwort bzw. der Frage
geben.

Insgesamt fallen die Bewertungen 2022 positiver aus
als 2017. Das gilt besonders fiir die Sprachen mit relativ gerin-
gen Sympathie-Bewertungen. Eine mogliche Erklarung kénnte in
der unterschiedlichen Erhebungsmodalitat liegen. Die Befragung
2017 wurde als Prasenzinterview durchgefiihrt und die Befra-
gung 2022 als Telefonbefragung. In Telefon-Interviews scheinen
sich Befragte bei negativen, sensiblen Themen eher positiv
darzustellen als in Prasenzinterviews (vgl. z.B. Zhang/Kuchinke/
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1 Abb. 3: Sprachbewertungen im Zeitvergleich (DE2017
n=2.156, DE2022 n=498; geschlossene Frage; basierend
auf gliltigen Antworten, ohne ,weil nicht, keine Angabe®,
Fehlerbalken = Standardfehler)

6  Eine detaillierte Aufschlisselung der Antworten findet sich in Adler/
Ribeiro Silveira 2021, S. 413 und in Adler/Roessel 2024, S. 31.

7  DE2017: 43,3% der Befragten finden Deutsch ,,sehr sympathisch®
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und 40,8% ,,sympathisch®, 13% nennen fiir die Bewertung die Mittel-

kategorie ,teils/teils, nur 1,2% bewerten Deutsch als ,,unsympathisch®

und 0,3°
Deutsch ,,sehr sympathisch® und 42,2% ,sympathisch®, 17,0% nennen
fir die Bewertung die Mittelkategorie ,,teils/teils®, nur 0,1% bewerten
Deutsch als ,,unsympathisch*; fir ,,sehr unsympathisch® gab es keine
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Woud/Velten/Margraf 2017, S. 178). Es ist somit keine eindeu-
tige Einschatzung moglich, ob die Bewertungsunterschiede auf
einen methodischen Effekt zurlickzufiihren sind oder vielleicht
auf eine gesteigerte Sensibilitat bzw. ein starkeres Sympathie-
Empfinden fir einige Sprachen. Unabhangig von der genauen
Hohe der Sympathiebewertungen lasst sich jedoch festhalten,
dass die Reihung der Sprachbewertungen tber die Jahre stabil
geblieben ist.

Unterschiede der Ergebnisse nach

Frageformat: offen vs. geschlossen
Vergleicht man nun die Ergebnisse der beiden Frageformate,
dann fallt auf, dass die ersten flnf Sprachen der Antwortlisten
des offenen Frageformats (2017 und 2022) die gleichen Spra-
chen sind, die auch bei der Bewertung im geschlossenen Frage-
format als erste flinf das Sympathie-Ranking anfiihren. Lediglich
die Reihung unterscheidet sich. Am groten ist der Unterschied
fiir das Deutsche. Im geschlossenen Frageformat wird Deutsch
am hochsten bewertet, bei der offenen Abfrage wird in beiden
Erhebungen 2017 und 2022 Deutsch erst an flinfter Position
genannt. Wahrscheinlich liegt der Grund daftir im unterschied-
lichen Fragetyp und den dadurch evozierten Sprachkonzepten.
Wird Befragten Deutsch explizit zur Antwort angeboten, dann
wird es vorrangig als sympathisch bewertet. Wenn die Frage
nach sympathischen Sprachen allerdings offen gestellt ist, dann
denken wohl die meisten der Befragten an Sprachen im Sinne
von Fremdsprachen.8 Die insgesamt am haufigsten und mit
Abstand am ehesten als ,sympathisch” genannten Sprachen
hingegen sind die beiden am haufigsten in der Schule gelern-
ten Fremdsprachen Englisch und Franzésisch (vgl. Statistisches
Bundesamt 2023b).

Die ,unsympathisch“-Nennungen stimmen gréRtenteils
mit den hinteren Platzen der geschlossenen Sympathie-Bewer-
tung Uiberein, jedoch mit anderer Reihung. Ukrainisch wird bei
der offenen Abfrage kaum als Antwort genannt (DE2022: 0,1%).
Im geschlossenen Frageformat wurde Ukrainisch abgefragt und
entsprechend auch bewertet. Es verzeichnet jedoch die hochste
Anzahl an fehlenden Werten. Ukrainisch scheint also als weniger
prasent bzw. nicht im Hinblick auf Sympathie verankert zu sein.
Ein ganz wesentlicher Unterschied im Frageformat liegt darin,
dass die groRe Mehrheit der Befragten als Antwort auf die offene
Frage angibt, keine Sprache unsympathisch zu finden. Erst mit
weitem Abstand wird dann von weniger als einem Flinftel der Be-
fragten in der Deutschland-Erhebung 2022 eine Sprache genannt.

Einflussfaktoren der Sprachbewer-
tungen
Ein Vorteil quantitativer Erhebungen von Bewertungen ist, dass
viele Daten erhoben werden kénnen und diese dann in der Aus-
wertung inferenzstatistisch miteinander in Bezug gesetzt werden
koénnen. Die Ergebnisse der Bewertungen im geschlossenen Fra-
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geformat der Deutschland-Erhebung 2017 kénnen entsprechend
mit weiteren Informationen, die Gber die Befragten erhoben
wurden, in Zusammenhang gebracht werden. Auf solche Weise
kann dann etwa genauer ausgewertet werden, welche Personen
welche Sprachen eher sympathisch oder unsympathisch finden.
Das Ergebnis solcher Regressionsanalysen findet sich in zusam-
mengefasster Darstellung in Tabelle 1. Darin sind die Merkmale
von Befragten abgebildet, die mit der Bewertung der jeweiligen
Sprache in Zusammenhang stehen. Die Merkmale haben einen
unterschiedlich groRen und statistisch bedeutsamen Einfluss auf
die Bewertung. Die statistische Bedeutsamkeit wird Gber die An-
zahl an Punkten angegeben (s. Tabelle 1).

Fir folgende Faktoren wurde mit einer inferenzstatis-
tischen Berechnung tiberpriift, ob sie bei der Bewertung von
Sprachen wesentlich sind: Geschlecht, Alter, Bildungsabschluss,
Wohnort (Bundesland, landliche/stadtische Region) und politi-
sche Orientierung, auBerdem die Muttersprachen. Die Ergeb-
nisse lassen sich wie folgt zusammenfassen: Italienisch, Spanisch
und auch Turkisch werden eher von Frauen als sympathisch
bewertet. Das Alter spielt bei der Bewertung von Deutsch, Eng-
lisch, Franzosisch und Polnisch eine Rolle: Deutsch und Franzo-
sisch werden von dlteren Personen als sympathischer bewertet,
Englisch und Polnisch von jiingeren Personen. Der Bildungsab-
schluss ist flir die Bewertungen all dieser Sprachen bedeutsam
— auRer fur Deutsch. Die Bewertungen des Deutschen fallen
insgesamt sehr einheitlich positiv aus, sodass kaum Variation in
diesen Daten zu finden ist.

Personen mit hoherem Bildungsabschluss bewerten
Italienisch, Spanisch, Polnisch, Russisch, Tirkisch und Arabisch
als eher sympathisch. Personen mit niedrigerem Bildungsab-
schluss bewerten Englisch und Franzosisch als eher unsympa-
thisch. Der Wohnort beeinflusst die Bewertung der Sprachen
auch. Personen aus den Mitte-Ost Bundesldndern (Berlin,
Brandenburg, Sachsen-Anhalt, Sachsen und Thiringen) bewer-
ten Englisch, Italienisch und Spanisch als eher unsympathisch,
Russisch dagegen eher sympathisch. Polnisch wird von Personen
aus den sldlichen Bundeslandern (Baden-Wirttemberg und
Bayern) als unsympathischer bewertet. Personen aus stadti-
schen Regionen bewerten Tirkisch sympathischer. Die politische
Orientierung der Befragten hat bei der Bewertung folgenden
Einfluss: Personen, die sich politisch eher links verorten, be-
werten Russisch, Tirkisch und Arabisch als sympathischer. Des
Weiteren ist die Muttersprache relevant: Personen mit Deutsch
als Muttersprache bewerten Englisch als sympathischer; Perso-
nen dagegen, die eine oder mehrere nicht-deutsche Mutterspra-
chen haben, bewerten Polnisch und Russisch als sympathischer.
Demnach wird Polnisch also vor allem von jiingeren Personen als
sympathischer bewertet, von Personen mit héherem Bildungs-
abschluss, von Personen, die nicht in Baden-Wiirttemberg und
Bayern wohnen, und von Personen mit nicht-deutschen Mutter-
sprachen.

Die eigenen Muttersprachen haben also einen Einfluss
darauf, welche Sprachen man sympathisch oder unsympathisch
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8 In der Deutschland-Erhebung 2022 geben 92% der Befragten Deutsch
als Muttersprache an. Befragte, die Deutsch nicht als Muttersprache
anfiihren, nennen tatsachlich Deutsch relativ haufiger als sympathische

Sprache (32,0% dieser Gruppe im Vergleich zu 16,0% der Personen mit
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1 Tab. 1: Zusammenfassung der signifikanten Regressionsfak-

toren, geschlossenes Allgemeines Sprachbewertungsinstrument
DE2017; Aufschliisselung der Bundeslanderkiirzel: BB=Bran-
denburg / BE=Berlin / BW=Baden-Wiirttemberg / BY=Bayern /

SN=Sachsen / ST=Sachsen-Anhalt / TH=Thiiringen
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findet. Es ist sehr naheliegend, dass relevant ist, ob die zu be-
wertende Sprache die eigene Muttersprache ist oder nicht. Bei
letzterem Fall handelt es sich um eine Fremdbewertung, bei
ersterem um eine Selbstbewertung. Mit den Daten der Deutsch-
land-Erhebung 2017 kénnen diese Bewertungstypen genauer
betrachtet werden, denn darin haben 14,7% der Befragten eine
andere Muttersprache als Deutsch (1,8% haben Deutsch und
eine nicht-deutsche Muttersprache, 12,9% nur eine oder mehre-
re nicht-deutsche Muttersprachen; s. auch Adler/Ribeiro Silveira
2021, S. 1). Die Stichprobe ist groR genug, dass diese Mutter-
sprachen genauer ausgewertet werden konnen. Die hdufigsten
drei sind der Reihenfolge nach Russisch mit 3,1% Angaben (135
Nennungen), Turkisch mit 2,4% Angaben (106 Nennungen) und
Polnisch mit 1,3% Angaben (58 Nennungen). Fiir diese drei
Gruppen und fiir die Gruppe der Befragten, die Deutsch als eine
ihrer Muttersprachen hat, sind in Abbildung 4 die Bewertungen
von Polnisch dargestellt. Ganz deutlich am sympathischsten
fallt die Bewertung des Polnischen bei den Personen aus, die
Polnisch als eine ihrer Muttersprachen angeben (bei der offenen
Abfrage hingegen geben nicht alle Personen mit Polnisch als
Muttersprache Polnisch als sympathische Sprache an, s.0.). Ihre
Bewertung liegt ganz klar am Pol der Antwortauspragung ,sehr
sympathisch®. Die Selbstbewertung ist also sehr klar positiv.

Die hier betrachteten Fremdbewertungen von Personen mit
Deutsch, also der Landes- und Mehrheitssprache in Deutsch-
land, und Russisch oder Turkisch als eine Muttersprache unter-
scheiden sich davon deutlich. Die Fremdbewertungen derjenigen
mit Turkisch und Deutsch als einer ihrer Muttersprachen liegen
im unteren Bewertungsbereich, zwischen den Antwortaus-
pragungen ,teils/teils" und ,unsympathisch. Die Fremdbewer-
tung der Personen mit Turkisch als eine Muttersprache fallt am
niedrigsten aus. Die Gruppe der Personen mit Russisch als eine
ihrer Muttersprachen bewertet Polnisch mittig, also weder als
besonders sympathisch noch als besonders unsympathisch.

SPRACHEINSTELLUNGEN ZUM

POLNISCHEN IN DEUTSCHLAND

Die Ergebnisse der Sprachbewertungen lassen sich

in Bezug auf das Polnische wie folgt zusammenfas-
sen: Bei der offenen Abfrage von sympathischen Sprachen wird
Polnisch bei allen drei Erhebungen, also 2008, 2017 und 2022,
kaum genannt. Als unsympathische Sprache dagegen steht
Polnisch bei den beiden letzten Erhebungen 2017 und 2022 an
sechster Stelle in der Liste der zehn am haufigsten genannten
Sprachen. In der Deutschland-Erhebung 2017 wird Polnisch als
unsympathische Sprache von 5,7% der Befragten (126 Personen)
und in der Deutschland-Erhebung 2022 von 5,1% der Befragten
(28 Personen) angegeben. Bei der Deutschland-Erhebung 2008
war Polnisch noch deutlicher an dritter Stelle genannt worden
von 8,5% (130 Personen). Allerdings war die Frageformulierung
dieser Erhebung etwas anders, sie erhob Akzente beim Sprechen
des Deutschen. Die Ergebnisse der geschlossenen Abfrage der
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Sprachbewertungen zeigen drei Gruppen von Sprachen. Eine
Gruppe von Sprachen wird eher als sympathisch bewertet; in
dieser Gruppe ist Deutsch, von etwas Abstand gefolgt von Eng-
lisch, Italienisch, Spanisch und Franzésisch. Eine andere Gruppe
umfasst Sprachen, die eher als unsympathisch bewertet wer-
den; diese Sprachen sind Russisch, Tiirkisch und Arabisch. Zwei
Sprachen stehen zwischen diesen beiden Bewertungstypen und
bilden eine dritte Gruppe: Polnisch und Ukrainisch. Ukrainisch ist
erst in der Deutschland-Erhebung 2022 zur Bewertung ange-
boten worden; hier I3sst sich kein Trend verzeichnen. AuRerdem
sind die fehlenden Angaben fiir das Ukrainische recht hoch.
Deutlicher liegt Polnisch zwischen den beiden Bewertungsty-
pen: in beiden Erhebungen 2017 und 2022 wird Polnisch eher
mittig (,teils/teils") bewertet, allerdings liegt die Bewertung 2017
eher in Richtung ,unsympathisch®, die Bewertung 2022 jedoch
ist auf den Pol der ,sympathisch“-Bewertung gerichtet. Hinzu
kommt, dass die Bewertung des Polnischen in beiden Erhebun-
gen die zweith6chsten Antwortausfalle hat: 2017 enthielten
sich 4,3% (92 Personen) einer Bewertung, 2022 sogar 10,6%
(53 Personen). Das suggeriert eine gewisse Unsicherheit bei der
Bewertung dieser Sprache. Nimmt man die Ergebnisse beider
Frageformate zusammen, scheint sich Gber die Jahre ein Trend
anzudeuten: Polnisch wird insgesamt als weniger unsympathisch
bewertet als zuvor 2008. Die geringe Anzahl an Nennungen tber
beide offenen Fragen hinweg und auch die hohe Anzahl an feh-
lenden Bewertungen beim geschlossenen Frageformat deuten
darauf hin, dass die polnische Sprache insgesamt in Deutschland
keine besonders prominente Stellung einnimmt.

Es ist davon auszugehen, dass die Befragten bei der
offenen Abfrage Sprachen nennen, von denen sie eine un-
gefihre Vorstellung haben (bzw. die sie in ihrem Wissens- und
Meinungsbestand als Konzepte zur Verfligung haben, vgl. Adler/
Plewnia 2018, S. 70). Man kann aus den Ergebnissen folgern,
dass das Polnische moglicherweise fiir die meisten Menschen
in Deutschland kein besonders relevantes, aktives Konzept ist.
Das passt zur Beschreibung der polnischsprachigen Menschen in
Deutschland als heterogene und vor allem unsichtbare Minder-
heit (s.0.). Viele Polnischsprecherinnen und -sprecher wiirden
auRerdem vermeiden, ihre Sprache in der Offentlichkeit zu
sprechen. Sowohl die Sprache als auch ihre Sprecherinnen und
Sprecher treten in Deutschland nicht besonders in Erscheinung,
werden entsprechend wenig wahrgenommen. Polnisch ist also
eine Sprache, die in Deutschland nicht oder nur wenig sichtbar
und prasent ist und somit wohl fiir viele Menschen in Deutsch-
land, vor allem solche, die tiber keine Kenntnisse des Polnischen
verfligen, keine hohe kognitive Relevanz hat.

Die detaillierte Auswertung der Bewertungsdaten aus
dem geschlossenen Frageformat der Deutschland-Erhebung
2017 zeigt, dass Polnisch vor allem von Jiingeren, Personen mit
héherem Bildungsabschluss und Personen, die nicht in den slid-
lichen Bundeslandern wohnen, als sympathisch bewertet wird.
Diese Auswertung und die Kreuzung der Daten mit den Mutter-
sprachen stellt heraus, dass insbesondere die Muttersprachen
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bei der Bewertung des Polnischen wesentlich sind. Vor allem
Personen mit Polnisch als Muttersprache bewerten Polnisch als
sympathisch. Die Eigenbewertung von Personen mit Polnisch
als Muttersprache fiir ihre Sprache ist also sehr positiv. Das ist
zwar insgesamt nicht Gberraschend, weil die eigene Varietat oder
Sprache oftmals besser bewertet wird als fremde Varietaten oder
Sprachen (vgl. Rothe 2012, S. 140ff., Plewnia/Rothe 2011,

S. 240-243, das gilt auch bei der Bewertung von Dialekten,

s. Adler/Plewnia 2020, S. 29). In Anbetracht der bisherigen Er-
gebnisse aus der Forschungsliteratur jedoch — geringes Sprach-
prestige, Desinteresse fiir die Herkunftssprache, Stigmatisie-
rungserfahrungen, Vermeiden des 6ffentlichen Sprechens (s.o.)
— ist diese positive Eigenbewertung doch besonders hervor-
zuheben. Vielleicht zeigt sich hierin ein (neues) Selbstbewusst-
sein und ein gewisser Stolz auf die eigene Sprache, die nicht
mehr versteckt werden muss bzw. soll (wie es beispielsweise

die Schiilerinnen und Schiiler in Btaszczak/Zygis 2018 zeigen).
Im Vergleich zu den positiven Eigenbewertungen bewerten
Personen mit Deutsch als eine Muttersprache und besonders
Personen mit Turkisch als eine Muttersprache Polnisch eher als
unsympathisch. Personen mit Russisch als eine Muttersprache
bewerten Polnisch im mittleren Bewertungsbereich. Im Falle des
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1 Abb. 4: Bewertungen des Polnischen nach Muttersprache
(DE2017)

Polnischen ist hier der Unterschied sehr deutlich. Die Fremdbe-
wertungen fir das Polnische sind allerdings auf der Bewertungs-
skala weniger unsympathisch als die fiir Russisch, Turkisch und
Arabisch. Diese drei Sprachen werden haufiger als ,unsympa-
thisch” und ,sehr unsympathisch” bewertet, im Mittel liegt ihre
Bewertung starker am unteren Skalenpol.

Die Sprachen, die als am unsympathischsten bewertet
werden, sind auch die Sprachen, die am haufigsten als unsym-
pathische Sprachen genannt werden. Diese Sprachen sind — mit
Ausnahme des Franzdsischen und Chinesischen, wenn man die
haufigen Antworten der offenen Abfrage einbezieht — auch die
Sprachen der groBten anderssprachigen Gruppen in Deutsch-
land, ndmlich Russisch, Turkisch, Polnisch und Arabisch (vgl.
Adler/Ribeiro Silveira 2021, S. 1, Adler 2023, S. 26; s.0.). Das
sind eben die Sprachen derjenigen Gruppen, die die meisten
Menschen in Deutschland im Jahr 2008 im Kopf hatten, wenn sie
an den Terminus ,Ausldnder” denken (vgl. Asbrock et al. 2014;
die Daten beruhen auf einer probabilistischen Stichprobe aus
dem Jahr 2008). In dieser Studie nennen mit 58% die meisten
Befragten Tiirken als Personen, an die sie denken, wenn sie den
Terminus héren (a.a.0., S. 4); gefolgt von Personen aus Ost-
europa mit 12,5% (gemeint sind Menschen aus Russland, Polen
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und Ruminien, vgl. ebenda) und Muslimen mit 6,2%. Arabisch
kommt hier in keinem sehr groBen Umfang vor; zu dieser Zeit
hat noch keine sehr grof3e arabischsprachige Einwanderung
nach Deutschland stattgefunden. Die als am unsympathischsten
bewerteten Sprachen sind also die in Deutschland haufigsten
Herkunftssprachen. Es scheint eine konzeptuelle Nahe zwischen
Herkunftssprachen, auch als ,Migrantensprachen” bezeichnet
(vgl. Ellis et al. 2010, S. 442), und als auslandisch wahrgenom-
menen Personen zu geben. Hierin zeigt sich der Zusammenhang
zwischen der Bewertung von Sprache und der Bewertung von
Personen, die diese Sprachen sprechen. Des Weiteren kommt
hier auch die sprachideologische Verkniipfung von Sprecherin-
nen und Sprechern einer Sprache mit einem bestimmten Land
bzw. einer Nation zum Tragen (s.o.). Die Gruppe der Sprachen,
die eher als sympathisch bewertet werden, sind mit Englisch,
Italienisch, Spanisch und Franzésisch dagegen Sprachen, die

in Deutschland eine lange historische Tradition als Kultur- und
Schulfremdsprachen haben. Es zeigt sich hier ganz offensichtlich
eine Bewertungshierarchie mit der Nationalsprache an der Spit-
ze, gefolgt von Schulfremdsprachen und abschlieBend weiteren
Sprachen wie Herkunftssprachen.

Polnisch hat dabei 2008 noch eine Position unter den
als eher unsympathisch bewerteten Sprachen und Akzenten.
Die Ergebnisse der Bewertungen 2017 und 2022 deuten darauf
hin, dass sich hier moglicherweise ein Trend weg von der eher
unsympathischen Bewertung abzeichnet. Hervorzuheben ist
dabei die Eigenbewertung polnischsprachiger Personen fiir ihre
Sprache: Diese fallt ganz deutlich positiv aus.
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Kowalski oder Schmidt? Menschen mit einem polnischen Namen
haben bei der Bewerbung in Deutschland sehr viel schlechtere
Chancen als Personen mit einem typisch deutschen Namen wie
Miuiller oder Neumann (Schmidt/Weiss 2012). Der Namens-Bias
zeigt mitunter, dass Namen starke kulturelle Stereotype auslosen
konnen, die die Wahrnehmung und Bewertung von Personen
beeinflussen. Diskriminierung aufgrund von Namen ist jedoch
nur eine von vielen Erscheinungen einer Voreingenommenheit
gegenliber Menschen aus Osteuropa, die sich auf dem Arbeits-
markt niederschldgt. Vom ,antiosteuropdischen Rassismus“ oder
aber ,Antislawismus” ist die Rede (Petersen/Panagiotidis 2022).
Es handelt sich um strukturell verwurzelte Phdnomene, die sich
aus historischen Vorurteilen, politischen Spannungen und sozia-
len Angsten speisen und die Diskriminierung und Abwertung von
slawischen V6lkern und Kulturen beinhalten.

Diese Form von Ethnophobie hat ebenso kulturelle wie
sprachliche Dimensionen, die sich iber Jahrhunderte entwi-
ckelt haben und bis in die Gegenwart fortbestehen, sodass viele
slawische Volker auch heute von ihren (westlichen) Nachbarn
pejorativ wahrgenommen werden. Noch heute sind die meisten
Deutschen mit einigen ,Polenwitzen” vertraut. Meist geht es um
Diebstahl?, seltener um schéne polnische Frauen oder die ,pol-
nische Wirtschaft” (vgl. Ortowski 1996; ,polnische Wirtschaft"
fungiert in der Monographie Ortowskis als ein Metastereotyp,

MOHDTVIN MI¥H

Niniejszy artykut rzuca $wiatto aus dem sich je nach Bedarf einzelne Stereotype wie ,Diebstahl’,
na zjawisko antyslawizmu oraz ,Chaos" etc. herleiten lassen). Dabei bilden Deutschland und
konteksty kulturowe, w jakich Polen ein besonderes Vélkerpaar (vgl. Petersen/Panagiotis 2022),
jezyk i kultura polska s3 po- welches eine tausendjihrige gemeinsame Geschichte verbindet.

ech. Gtéwnym aspektem jest nastawie-
m pochodzeniem w Niemczech. Badania

o nazwiskach, takich jak Kowalski czy ZIEL DES AUFSATZES
e szanse na zatrudnienie niz osoby o ty- In diesem Beitrag wird nach Griinden
azwiskach, takich jak Schmidt czy Neu- und Erklirungsansitzen fiir das
na gteboko zakorzenione stereotypy i geringe Interesse an Polen und der pol-
Polakéw. Tekst analizuje historyczne i nischen Sprache in Deutschland ge-
korzenie tych uprzedzen, ktére siegaja sucht. Es wird angenommen, dass
arty pietno na relacjach polsko-niemie- dieses geringe Interesse in teils jahr-
, W jaki sposéb takie postawy s3 utrwa- hundertealten stereotypen Wahrneh-
sne spoteczeristwo i jaki maja wptyw na mungen und Einstellungen verankert
ne oséb polskiego pochodzenia w Niem- ist, die an den Habitus des Antislawis-
niez zakres, w jakim niemieckie mass me- mus anknﬁpfen. Heute stellen die Polen
moga przeciwdziata¢ tym stereotypom. 1 Die Formulierung vom diebischen Polen lasst sich mehrere Jahrhunderte (nach Menschen aus der Turkei) die zweitgrofte
zurtickverfolgen. Der Historiker Tomasz Szarota vermutet beispielsweise, Gruppe von Migrantinnen und Migranten in Deutsch-

dass deren Entstehung bereits im 16. Jahrhundert verortet und woméglich land. Laut dem Statistischen Bundesamt lebten im Jahr 2023
schon mit dem Streit um die ungarische Krone zwischen Jagiellonen und etwa 800.000 Menschen mit polnischer Staatsangehérigkeit in
Deutschland, zusatzlich zu den zahlreichen Deutsch-Polen, die
bereits die deutsche Staatsbiirgerschaft besitzen. Die Zahl der
Menschen mit polnischem Migrationshintergrund betragt 2,2
Millionen (s. Destastis 2021). Obwohl diese Bevolkerungsgruppe
zuweilen als ,unsichtbar” beschrieben wird (vgl. Loew 2014), ist
sie in verschiedenen Bereichen der Gesellschaft und Wirtschaft
prasent, von hochqualifizierten Fachkraften bis hin zu Arbeits-
kraften in der Landwirtschaft und im Dienstleistungssektor.

Habsburgern in Verbindung gebracht werden konnte (vgl. Hartmann/

Surwitto 2008, S. 247).
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In Nordrhein-Westfalen (NRW), dem Bundesland mit dem
héchsten Zuzug von Menschen mit polnischem Hintergrund

(s. Abbildung 1), boten im Schuljahr 2021/22 1382 Schulen
Polnisch als Herkunftssprache an. Setzt man diese Zahl jedoch
in Kontrast mit den insgesamt 5.500 Schulen in NRW, so ist das
Angebot an Polnischunterricht, adressiert vor allem an Men-
schen mit polnischem Familienhintergrund, selbst in NRW sehr
gering. Dazu gibt es auf der deutschen Landkarte weiterhin vier
Bundeslander (Saarland, Thiringen, Sachsen-Anhalt, Schleswig-
Holstein (KMK 2020)), die keinen Unterricht in Polnisch als Her-
kunftssprache in der Schule anbieten. Der aktuelle Bericht des
Polnischen Instituts fur internationale Angelegenheiten (Polski
Instytut Spraw Miedzynarodowych, PISM) zum Bild der Polen

in den Augen der Deutschen gibt an, dass mehr als die Halfte
(54%) der Deutschen noch nie in Polen war (PISM 2024, S. 11).
Laut dem Deutsch-Polnischen Barometer 2023 geben nur 40%
der Deutschen an, persénlich mindestens einen Polen oder eine
Polin zu kennen (Kucharczyk/tada-Konefat 2023, S. 11). AuBer-
dem ist laut dem Barometer die Einschatzung Polens durch die
Deutschen beispielsweise bezliglich der Merkmale Wirtschaft,
Demokratie und Rechtsstaatlichkeit in den Jahren 2022 und
2023 relativ stabil geblieben, wobei eine sehr groBe Gruppe der
deutschen Befragten in der Barometer-Umfrage eine eindeutige
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1 Abb. 1: In Deutschland lebende Menschen mit Geburtsland
Polen. Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder,
Deutschland, 2024 | Bevolkerung kompakt (Gebietsstand
15.05.2022)
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Aussage zu dieser Frage vermeidet. Gelangen wir also von der
Stereotypisierung zur Marginalisierung von Menschen mit einer
polnischen Familiengeschichte in Deutschland?

Den knapp zwei Millionen Polinnen und Polen, die ak-
tuell die deutsche Sprache lernen (polnische Schulen: 1.840.244
Schiiler/-innen mit Deutsch als Fremdsprache, Datenerhebung
2020, S. 16 u. 24), stehen ca. 50.000 Personen, die Polnisch
lernen, auf der deutschen Seite gegentiber (Schatzung nach Telus
2013; deutsche Schulen: knapp 15.000 Schiiler/-innen lernen
Polnisch, s. KMK 2020). Soweit dabei auch die Gr6Re der jewei-
ligen Bevolkerung in Betracht gezogen wird, kommen auf einen
Menschen, der in Deutschland Polnisch lernt, etwa 308 Men-
schen aus Polen, die Deutsch lernen. Hierbei ist zu beriicksichti-
gen, dass Deutsche in Polen eine offizielle Minderheit darstellen,
was fir die Menschen mit polnischem Familienhintergrund in
Deutschland nicht der Fall ist.

Im Fremdsprachenbereich dominiert Englisch als globa-
le Geschaftssprache, wahrend Franzdsisch und Spanisch wegen
ihrer weltweiten Verbreitung ebenfalls oft gewahlt werden
(vgl. Crystal 2003). Polnisch hingegen wird in Deutschland als
weniger nltzlich flir internationale Geschaftstatigkeiten wahr-
genommen, obwohl speziell im Grenzgebiet zu Polen Industrie
und Handel Bedarf anmelden (Kimura 2013). Trotz der engen
wirtschaftlichen Verbindungen zwischen Deutschland und Polen,
wird Polnisch selten als Schliisselqualifikation in internationalen
Unternehmen angesehen (vgl. Statistisches Bundesamt 2022).3

ANTISLAWISMUS IM EUROPAISCHEN

KONTEXT  Die Annahme antislawischer Einstel-

lungen ist ein erster Erklarungsansatz. Die Urspriinge

des Antislawismus lassen sich bis ins Mittelalter
zurilickverfolgen, als Spannungen zwischen germanischen und
slawischen Volkern oft in kriegerischen Auseinandersetzungen
mundeten und slawische Volker haufig als ,barbarisch“ und ,un-
Zivilisiert* angesehen wurden.*

Im 19. und frithen 20. Jahrhundert verstarkten sich die
antislawischen Tendenzen in vielen europaischen Landern. In
Deutschland spielten nationalistische und rassistische Ideo-
logien eine zentrale Rolle. Viele Polinnen und Polen zogen in
die deutschen Industriegebiete, insbesondere ins Ruhrgebiet,
um dort Arbeit zu finden. Diese Binnenmigrant/-innen aus dem
preuBischen Teilungsgebiet, bekannt als ,Ruhrpolen®, spielten
eine wichtige Rolle in der deutschen Wirtschaft, waren aber auch
haufig Diskriminierung und Ausgrenzung ausgesetzt. Die Vor-
stellung von der Uberlegenheit der ,arischen“ Rasse gegentiber
den ,slawischen Untermenschen” wurde insbesondere in der
Nazi-ldeologie verankert. Der Zweite Weltkrieg und die brutale
Besatzung Polens durch Nazi-Deutschland sind extreme Beispie-
le fur den Antislawismus dieser Zeit (vgl. Burleigh 2001).

Nach dem Zweiten Weltkrieg und der Teilung Deutsch-
lands nahm der Antislawismus in der DDR und der BRD unter-
schiedliche Formen an. In der DDR, die enge Beziehungen zu

Erik Malchow

Polen und anderen osteuropaischen Landern unterhielt, wurde
offiziell eine Politik der Freundschaft und Solidaritat propagiert.
Dennoch gab es in der Bevolkerung antislawische Vorurteile

und Ressentiments, die sich in alltiglicher Diskriminierung und
Ablehnung duRerten (vgl. Judt 2005). In den 1980er Jahren
flohen viele Polen vor dem Kriegsrecht und den politischen Re-
pressionen in ihrer Heimat nach Deutschland. Die Ankunft von
polnischen Arbeitsmigrantinnen und -migranten in den 1980er
Jahren und die Einwanderungswellen nach dem Fall des Eisernen
Vorhangs verschéarften diese Spannungen weiter auf vielfaltige
Weise, von subtilen Vorurteilen bis hin zu offener Diskriminie-
rung und Gewalt (vgl. Triandafyllidou/Gropas 2007 sowie Her-
bert 2001).° Die gréBte Migrationswelle erfolgte jedoch nach
dem Beitritt Polens zur Europaischen Union im Jahr 2004, als die
Arbeitnehmenden-Freiziigigkeit innerhalb der EU ab 2011 den
Zugang zum deutschen Arbeitsmarkt erleichterte (vgl. Kruszew-
ski 2016). In der BRD waren polnische Migrant/-innen haufig mit
offenen Vorurteilen und Diskriminierung konfrontiert (vgl. Scholl-
Mazurek in dieser Ausgabe — Anm. d. Red.). Die westdeutsche
Gesellschaft sah Polen haufig durch die Linse des Kalten Krieges,
was zu einer Stigmatisierung polnischer Migrant/-innen und in
Reaktion zu ihrem sozialen Riickzug bis hin zur ,Unsichtbarkeit"
fuhrte (s.0.).

2 Webseite des Bildungsportals Nordrhein-Westfalen: www.lernen-digital.nrw.
3 Laut einer Studie von Grin et al. (vgl. Grin/Sfreddo/Vaillancourt 2010,

S. 88) entscheiden sich Menschen in wohlhabenderen Landern eher

fur das Erlernen von Sprachen, die in globalen Wirtschafts- und Wissen-
schaftszentren von Nutzen sind.

4 Ein anderes Volk als entsprechend schlechter (z.B. barbarisch) darzustellen,
ist sehr verbreitet. Jan Dtugosz, ein polnischer Chronist des 15. Jh.s,
beschrieb beispielsweise die Deutschen als riicksichtslose Eroberer, die
mit Gewalt und Grausamkeit iiber die slawischen Volker herfielen. Das
Bild eines brutalen, unkultivierten Feindes diente nicht nur der histori-
schen Beschreibung, sondern hatte eine wichtige Funktion in den europi-
schen Nationshildungsprozessen.

5  Nach der Wende lernten an deutschen Schulen in Ost und West etwa
1.000 Schilerinnen und Schuler Polnisch (Mazur 1992, S. 114f.).
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Eine aktuelle Studie zeigt zudem, dass antislawische Einstel-
lungen in einigen westlichen Landern zugenommen haben, oft
in Verbindung mit wirtschaftlichen Krisen und dem Aufstieg
populistischer Bewegungen (vgl. Vachudova 2020). Diese Be-
wegungen nutzen antislawische Rhetorik, um Angste vor ,Uber-
fremdung® und Arbeitslosigkeit zu schiiren.®

PFADABHANGIGKEIT DER )
ASYMMETRIE — WEITERE ERKLA-
RUNGSANSATZE So waren die deutsch-polni-
schen Beziehungen seit dem Mittelalter von wechseln-
der Dominanz und Konflikten gepragt, was langfristig
zur Marginalisierung polnischer Identitat in deutschen Gebieten
fhrte (vgl. Davies 2005, S. 573). Der Soziologe Wolfgang Sofsky
fokussiert in Zeiten des Schreckens auf die Nachkriegszeit und
weist darauf hin, dass die damaligen strukturellen und institutio-
nellen Entscheidungen eine gewisse Pfadabhangigkeit erzeugten,
die bis heute fortwirke. Diese Entscheidungen fiihrten zu einer
kulturellen und sprachlichen Entfremdung zwischen Deutschland
und Polen, die die Integration der polnischen Sprache und Kultur
in Deutschland bis heute erschwere (vgl. Sofsky 2002, S. 245).”

Die kulturhistorischen Entwicklungen und die postkolo-
nialen Forschungsansatze bieten tiefere Einblicke in die Margi-
nalisierung der polnischen Sprache in Deutschland. Die Kulturwis-
senschaftlerin Maria Todorova beschreibt in Imagining the Balkans,
wie historische Narrative und Stereotype die Wahrnehmung
von Nationen und Kulturen pragen (vgl. Todorova 1997, S. 140).
Polen wurde in der deutschen Geschichtsschreibung und in der
offentlichen Wahrnehmung haufig als riickstandig und provin-
ziell dargestellt, was zur Abwertung der polnischen Sprache und
Kultur fuhrte. Postkoloniale Zuginge, wie sie von Edward Said in
Orientalism (Said 1978) entwickelt wurden, helfen, diese Prozesse
zu verstehen. Obwohl Polen nie eine deutsche Kolonie war, lasst
sich die Marginalisierung der polnischen Sprache durch eine dhn-
liche Dynamik wie im Postkolonialismus erklaren. Deutschland als
eine zentrale europdische Macht entwickelte ein Gbergeordnetes
Selbstverstandnis, in dem Polen oft als ,die Anderen“ gesehen
wurden, 3hnlich wie die orientalisierten Gesellschaften in Saids
Werk. Diese kulturelle Hierarchisierung flihrte zur Abwertung der
polnischen Kultur und Sprache.

Die postkoloniale Forschung zeigt auBerdem, wie
Machtstrukturen und kulturelle Hegemonie die Wahrnehmung
von Sprache beeinflussen. In Colonialism/Postcolonialism erlau-
tert Ania Loomba (vgl. Loomba 1998, S. 76), dass die Sprachen
der Kolonialmachte wahrend der Kolonialzeit als das MaR aller
Dinge galten. Dieser hohe Status werde durch verschiedene
Mechanismen wie zum Beispiel Bildungssysteme, administrative
und rechtliche Systeme sowie kulturelle Diskurse verstarkt. Die
Kolonialméachte flhrten beispielsweise Bildungssysteme ein,
die ihre eigene Sprache als Unterrichtssprache festlegten. Dies
flihrte dazu, dass die kolonisierten Vélker ihre eigene Sprache
und Kultur in der Offentlichkeit und im Bildungssystem zuriick-
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stellen mussten. Die Kolonialsprache wurde somit zum Symbol
fir Bildung und Fortschritt, wahrend die einheimischen Sprachen
als minderwertig angesehen wurden (ebd.).

HERAUSFORDERUNGEN UND BAR-
RIEREN BEI DER PFLEGE DER POL-
NISCHEN HERKUNFTSSPRACHE

Polnisch gehort (zusammen mit Russisch und Tuirkisch)

zu den in Deutschland am haufigsten gesprochenen
Herkunftssprachen. Als Herkunftssprache wird die zuerst erwor-
bene Sprache eines Individuums bezeichnet, das in einer Familie
aufwichst, in der nicht (ausschlieBlich) die Sprache der umge-
benden Mehrheitsgesellschaft verwendet wird (vgl. Brehmer/
Mehlhorn 2018). Da die individuelle Erfahrung, die Intensitat
des Sprachkontakts und des Zugangs zu bildungssprachlichen
Ressourcen in der Herkunftssprache stark variieren, kénnen die
sprachlichen Fahigkeiten von rudimentaren rezeptiven Kom-
petenzen in der Herkunftssprache bis zu nahezu balancierter
Sprachbeherrschung in der Herkunftssprache und der Umge-
bungssprache reichen (vgl. Polinsky/Kagan 2007, S. 371).

Die Herkunftssprache dient in erster Linie zur Verstandigung
innerhalb der Familie und hat somit eine emotionale Bedeutung
fur ihre Sprechenden. Auch erleichtert sie durch die sprachliche
Kontinuitidt den Zusammenhalt zwischen den Generationen.
Daher sollte jede Form von Unterricht in der Herkunftssprache
zu begriiBen sein, um den Lern- und Entwicklungsprozessen von
bilingual aufwachsenden Kindern und Jugendlichen gerecht zu
werden (Tracy/Gawlitzek 2023, S. 108).

Unterricht in der Herkunftssprache hat vor allem dann
einen positiven Einfluss auf die Kompetenzen der Jugend-
lichen, wenn er kontinuierlich Gber viele Jahre im Kindes- und
Jugendalter und mit mehreren Wochenstunden erteilt wird (vgl.
Brehmer/Mehlhorn 2018, S. 289). Allerdings ist ein regelméaRiger
Besuch von zusatzlichem Herkunftssprachenunterricht von der
Grundschule bis zum Ende der Sekundarstufe eher selten (vgl.
Lengyel/Neumann 2017). Gegeniiber dem Herkunftssprachen-
unterricht als freiwilligem Zusatzangebot umfasst der schulische
Fremdsprachenunterricht in der Regel mehr Wochenstunden, ist
fur mehrere Jahre verbindlich, ist noten- und abschlussrelevant
und verfligt Gber ein héheres Prestige. Schulischer Fremdspra-
chenunterricht in Deutschland ist fiir Lernende konzipiert, die
die Fremdsprache (neu) erlernen. Doch der Unterricht in der
Schulfremdsprache Polnisch wird ebenfalls von Lernenden mit
familiar bedingten Vorkenntnissen besucht. Dies gilt auch fir
Schiler/-innen mit den Herkunftssprachen lItalienisch, Fran-
zosisch, Neugriechisch, Portugiesisch und Spanisch. Auch sie
wahlen bevorzugt ihre Familiensprache als zweite oder dritte
Schulfremdsprache. Somit leistet der schulische Fremdsprachen-
unterricht einen wichtigen Beitrag zur Férderung des mehrspra-
chigen Potenzials dieser Schiilerinnen und Schiiler.

Die polnische Sprache spielt fiir die Lernenden der
Herkunftssprache eine zentrale Rolle bei der Bewahrung der
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kulturellen Identitat, ist ein wichtiger Bestandteil des kulturellen
Erbes und dient als Verbindung zu den Traditionen und Werten
der Herkunftskultur. Das Erlernen und die Pflege der polnischen
Sprache tragen dazu bei, diese Identitat zu bewahren und an die
nachste Generation weiterzugeben (vgl. Kurcz 2013). Die Foérde-
rung der polnischen Sprache hat au3erdem positive Auswirkun-
gen auf die Bildungschancen der polnischen Kinder und Jugend-
lichen. Zweisprachigkeit verbessert kognitive Fahigkeiten und
kann zu besseren schulischen Leistungen fiihren. Studien zeigen,
dass zweisprachige Kinder in vielen Bereichen, einschlie3lich
Probleml6sung und Kreativitat, besser abschneiden als ein-
sprachige Kinder. Die Unterstlitzung der polnischen Sprache

in Bildungseinrichtungen ist daher von groBer Bedeutung (vgl.
Bialystok 2001).

Die Beherrschung der polnischen Sprache erleichtert
die Integration der polnischen Migrantinnen in die deutsche Ge-
sellschaft, indem sie die interkulturelle Kommunikation und das
gegenseitige Verstandnis fordert. Zweisprachigkeit ermoglicht es
den Migrantinnen, sowohl ihre Herkunftskultur als auch die Auf-
nahmekultur zu verstehen und zu schitzen, was zu einem harmo-
nischeren Zusammenleben beitragt (vgl. Portes/Rumbaut 2001).

Trotz der positiven Auswirkungen der Zweisprachigkeit
stehen polnische Migrant/-innen in Deutschland vor zahlreichen
Herausforderungen bei der Pflege ihrer Herkunftssprache. Das
Motiv fiir die Wahl der Schulfremdsprache Polnisch durch die
(Eltern der) Schiilerinnen und Schiiler ist laut einer aktuellen
Studie von Grit Mehlhorn in erster Linie die Aussicht auf eine
gute Note in diesem Fach. Doch oft werden vonseiten der Lehr-
krafte hohere Mal3stibe an die Arbeiten von solchen Lernen-
den angelegt als an jene der (sog. ,echten”) Schilerinnen und
Schiiler, die Polnisch als Fremdsprache lernen, was wiederum das
Problem der — differenzierten — Leistungsbewertung aufwirft,
zumal Richtlinien hierfir bisher in den Fremdsprachencurricula
der meisten Bundeslander fehlen. Zudem, wenn der Fremd-
sprachenunterricht in gro3en Teilen auf Deutsch gefiihrt wird,
kénnen sich die Herkunftssprecher/-innen leicht unterfordert
fuhlen. Aufgrund von Unterforderung und/oder Nichtbeach-
tung bzw. ,abschalten®, verpassten sie schnell auch den fir sie
relevanten Lernstoff im Bereich der Orthografie, Grammatik und
dem Schreiben. Dabei sahen einige der befragten Lehrpersonen
konkrete Vorteile im Fremdsprachenunterricht mit heterogenen
Gruppen. So kénnten die leistungsstarkeren Herkunftssprache-
lernenden die schwicheren Schiler/-innen ,mitziehen“ und von
letzteren als sprachliche Vorbilder wahrgenommen werden. Aus
der Sicht dieser Lehrkréafte profitieren die Fremdsprachenler-
nenden von der Anwesenheit von Herkunftssprachelernenden
im Unterricht auch deshalb, weil sie neben der Lehrperson mit
weiteren kompetenten Gesprachspartnerinnen und -partnern in
der Zielsprache kommunizieren und ihren kulturellen Horizont
erweitern kénnen (vgl. Mehlhorn 2024).

Um die oben genannten Barrieren zu Gberwinden, sind
gezielte Strategien und Initiativen notwendig. Dies umfasst die
Bereitstellung von Sprachkursen, die Férderung bilingualer Bil-
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dung, Informations- und Aufklarungskampagnen fiir Eltern sowie
die Unterstiitzung kultureller Veranstaltungen. Bildungsein-
richtungen, zivilgesellschaftliche Organisationen und staatliche
Institutionen spielen hierbei eine wichtige Rolle. Dies umfasst
aber auch Gesetze und Verwaltungsvorschriften, Integrations-
programme und MaBnahmen zur Foérderung der kulturellen Viel-
falt. Zu empfehlen ist ebenso die Erhéhung der Sichtbarkeit der
polnischen Sprache im 6ffentlichen Raum — auf den Stra3en, an
Bahnhofen und Flughafen, im 6ffentlichen Verkehr, an Schulen,
in den Kommunen (insbesondere jenen, die eine Partnerschaft
mit polnischen Gemeinden unterhalten). Durch Aufklarung,
Information, Bildung und Sichtbarkeit konnen negative Ein-
stellungen gegeniber polnischen Migrantinnen und Migranten
verandert und ein respektvolles Miteinander geférdert werden.

6  Zur Besonderheit der deutsch-polnischen Beziehung tiber Jahrhunderte
gehort der deutsch-polnische Sprachkontakt. Seit dem Mittelalter zeigten
deutschsprachige Handler, Handwerker und Siedler in polnischen Gebie-
ten eine bedeutende Prasenz und lernten Polnisch (Burzynska-Kamieniec-
ka/Dabrowska 2014; Chojnowski 2020). Der Deutsche Orden, der Hanse-
bund und spater die preuBische Besatzung spielten eine Schliisselrolle bei
der Einfithrung deutscher Worter in die polnische Sprache (vgl. Davies
2005, S. 242). Der umfangreiche deutsche Einfluss auf das Polnische
spiegelt sich in zahlreichen Lehnwortern wider, die in vielen Lebensberei-
chen verwendet werden. Umgekehrt ist der polnische Einfluss auf das
Deutsche geringer und beschrankt sich oft auf spezifische Nischenbereiche,
z.B. Kiiche (die Piroggen (PL.: pierogi), Bigos (ein polnischer Sauerkraut-
eintopf)), ferner Kultur und Brauchtum (in der Lausitz und besonders in
sorbischen Gemeinden gibt es kulturelle und religiose Brauche, die vom
Polnischen beeinflusst sind), Religion (in Gegenden mit einer groB3eren
polnischen Diaspora spielen polnische Heilige, wie z.B. Johannes Paul II.,
und spezifische religiése Brauche eine Rolle), auch Kunst und Literatur
(bspw. Werke von deutschen Autoren, die tiber die Zeit in den ehemaligen
deutschen Ostgebieten schreiben, wie etwa Giinter Grass, der polnische
Themen in seiner Prosa aufgreift, vgl. Rohde/Wawrzynski 2016).

7  Die Theorie der Pfadabhangigkeit beschreibt, wie historische Entschei-
dungen und Ereignisse zukiinftige Entwicklungen pragen und einschrén-
ken und geht davon aus, dass sich durch die Folgeentwicklungen nach kri-
tischen, oft moglicherweise zunachst unbedeutend wirkenden Ereignissen
der Entscheidungsspielraum von Akteuren sukzessive einschrankt. Selbst-
verstarkende Mechanismen fiihren dann zur Herausbildung eines Pfades,
der schlieBlich in ein ,,Lock-in*“ miindet. In diesem Zustand ist eine Abwei-
chung vom Pfad nur noch sehr schwer méglich. Pfadbruchstrategien kénn-
en allerdings in der Lage sein, die selbstverstarkenden Mechanismen aufler
Kraft zu setzen oder in eine neue Richtung zu lenken (vgl. Sydow et al.
2009).
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SCHLUSSFOLGERUNGEN UND DIE
ROLLE DER BILDUNGSEINRICH-
TUNGEN In der deutschen Gesellschaft sind zahl-
reiche stereotype Vorstellungen (iber Polen verbreitet.

Diese Stereotype beinhalten oft positive Zuschreibun-
gen, insbesondere was die jungere Generation angeht (Mans-
feld/Szaniawska-Schwabe 2012), bilden jedoch auch alte Lasten
wie etwa die Vorstellung von kriminellen Polen ab. Solche Vor-
urteile sind nicht nur beleidigend, sondern haben auch konkrete
Auswirkungen auf das tagliche Leben der Menschen mit polni-
schem Familienhintergrund, da sie Diskriminierung und soziale
Ausgrenzung fordern (vgl. Kunz 2018).

Die Konfrontation mit Diskriminierung und Vorurteilen
hat erhebliche psychologische und soziale Auswirkungen auf
polnische Migrantinnen und Migranten. Viele leiden unter Stress,
Angst und einem Gefiihl der Entfremdung. Dies kann zu einer
geringeren Lebenszufriedenheit und einer schlechteren psychi-
schen Gesundheit fiihren. Soziale Isolation und das Fehlen eines
unterstiitzenden Netzwerks verscharfen diese Probleme (vgl.
Lederer 2019). Dabei wirkt sich Antislawismus auch negativ auf
die wirtschaftliche und berufliche Situation der polnischen Men-
schen in Deutschland aus. Diskriminierung und Vorurteile auf
dem Arbeitsmarkt fihren zu geringeren Einkommen, unsicheren
Arbeitsverhaltnissen und begrenzten Aufstiegschancen. Dies
hat nicht nur individuelle, sondern auch gesamtwirtschaftliche
Auswirkungen, da das Potenzial einer groBen und qualifizierten
Gruppe von Arbeitnehmer/-innen nicht voll ausgeschopft wird
(vgl. Borjas 2014).

AbschlieBend lasst sich festhalten, dass der Um-
gang mit der polnischen Sprache und der polnischen Kultur
in Deutschland von einer komplexen Historie gepragt ist. Die
historische Last von Antislawismus und die jahrhundertelangen
Konflikte zwischen Deutschen und Polen haben nicht nur die
kulturelle Wahrnehmung beeinflusst, sondern auch die aktu-
elle Situation im Bildungsbereich und auf dem Arbeitsmarkt.
Trotz der bedeutenden Prasenz der polnischen Gemeinschaft in
Deutschland und ihrer wichtigen Rolle in verschiedenen gesell-
schaftlichen Bereichen ist die Integration der polnischen Sprache
und Kultur nach wie vor unzureichend.

Die Herausforderung besteht darin, diese historischen
Vorurteile abzubauen und eine offenere, integrativere Hal-
tung gegeniiber der polnischen Sprache und Kultur zu fordern.
Bildungseinrichtungen spielen hierbei eine zentrale Rolle, indem
sie nicht nur das Angebot an Polnischkursen erweitern, sondern
auch ein tieferes Verstandnis fiir die kulturelle Vielfalt und die
Geschichte Polens vermitteln. Ebenso wichtig ist die Férderung
einer positiven und differenzierten Wahrnehmung der polni-
schen Gemeinschaft in der Gesellschaft, um Diskriminierung und
soziale Ausgrenzung zu reduzieren.

In einer zunehmend globalisierten Welt, in der inter-
kulturelle Kompetenzen und Mehrsprachigkeit an Bedeutung
gewinnen, ist es unerlasslich, historische Barrieren zu tGiberwin-
den und die polnische Sprache als wertvolle kulturelle Ressource
anzuerkennen. Der Weg zu einer besseren Integration und zu
einem ausgewogeneren interkulturellen Dialog fihrt tber Bil-
dung, offene Kommunikation und die Bereitschaft, alte Vorurtei-
le abzubauen und neue Perspektiven zuzulassen. Nur so kann
eine gerechtere und inklusivere Gesellschaft entstehen, in der
die Vielfalt aller Menschen geschatzt und respektiert wird.
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Sehr geehrte Damen und Herren, Jana Michael weise unterschitzt die Dimension und Wirkméchtigkeit von Rassismus und hat fatale Fol-
Integrationsbeauftragte gen fiir Betroffene.

ich wurde gebeten zum Thema ,Antislawismus ein paar Worte zu sagen. der Landesregierung Rassismus/Antislawismus ist eine Form von Diskriminierung. Rassismus/Anti-

Das mache ich ausgesprochen gern und ich fange mit einem kurzen Zitat an:

LAlso, was ich merke, was bei mir ganz viel mitschwingt, ist, in der Offentlichkeit zum Bei-
spiel spreche ich sehr leise oder fast gar nicht mit meinen Kindern Polnisch. Und das hat et-
was damit zu tun, dass ich die Leute wissen lassen will, dass ich Hochdeutsch spreche, dass
ich gut Deutsch spreche. (...) Also mir ist es irgendwie, ich merke es schon, dass es mir immer
sehr wichtig ist, total, wie soll ich sagen, total bodenstdndig, total naja auch so selbstsicher
und so aufzutreten. Also iiberhaupt nicht den Anlass auch nur zu geben, dass ich irgendwie
neu zugewandert oder irgendwas sein kénnte. Das merke ich bei mir.“

Dieses Zitat stammt aus der Studie Lagebild Rassismus in Mecklenburg-Vorpommern.1

Und durch dieses Zitat wird die Dimension des Problems mehr als deutlich. Eine
Frau, deren Muttersprache Polnisch ist, die mit ihrer Familie an der deutsch-polnischen
Grenze lebt, traut sich nicht, mit ihren Kindern Polnisch zu sprechen. Das vermittelt mog-
licherweise den Kindern den Eindruck, dass es nicht gut ist, Polnisch zu sprechen, even-
tuell kann auch das Gefiihl entstehen, die deutsche Sprache ist die richtigere, wichtigere
Sprache. Moglicherweise wird das die Mutter (den Vater, Familienmitglieder) betroffen
machen. Diese Spirale kann aber noch weiter gehen. Eine solche Ausgangssituation beein-
flusst auch die Einstellung zur deutschen Schule. Und ich kénnte das noch weiterfithren.
Dieser Fall ist ein Beispiel fiir den gelebten Antislawismus oder antiosteuropaischen Ras-
sismus.

Fiir die Zukunft ist es absolut notwendig, dass mehrere Studien zum Thema
LAntislawismus® durchgefiihrt werden, damit wir ganz genau wissen, wie der Antislawis-
mus verankert ist, an welcher Stelle die Situation nachgebessert werden muss: Sei es in der
Schule, sei es im Gesundheitssystem, auf dem Wohnungsmarkt, Arbeitsmarkt etc.

Aber auch die Copingstrategien miissen wir beschreiben, damit klar ist, was der Antisla-
wismus mit den Menschen macht. Nur so konnen wir fiir die Zukunft bessere Handlungs-
moglichkeiten definieren. Wir wissen alle, Rassismus macht uns krank.

Viele der Betroffenen fithlen sich wertlos, nehmen schlecht bezahlte Jobs an,
arbeiten unter ihrer Qualifizierung. Auch die Beziehungen in den Familien werden be-
einflusst. Die Bindungen zwischen den Miittern und Kindern kénnen gestort werden. Die
zwischenmenschlichen Beziehungen konnen unter der Auswirkung vom Rassismus sehr
leiden, insbesondere dann, wenn die Betroffenen selbst das nicht erkennen. Weil tiber
Antislawismus so wenig gesprochen wird.

Ja, wir kdnnten sagen, Antislawismus wird oft weggedacht oder in Schubladen
gesteckt, die uns nichts angehen. Rassistisch sind die anderen, wir nicht. Und ohne es zu
wollen, ohne Absicht, sind wir mit dieser Haltung ein Teil des Problems, denn diese Denk-

Mecklenburg-Vorpommern

Kruger, Christine; Jana Michael,
Aileen Schulze u. Julia Wéber
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gen von Frauen in Mecklenburg-
Vorpommern. Hg, Lola fiir
Demokratie in MV e.V.
https://www.amadeu-antonio-
stiftung.de/wp-content/uploads/
2022/10/br_lagebild_rassismus.
pdf (28.09.2024)

slawismus ist nicht nur eine einzelne Handlung, das eine Wort, sondern ein System von
Uberzeugungen und Einstellungen, das historisch entwickelte und aktuelle Machtverhilt-
nisse legitimiert und verstetigt.

Lassen Sie mich noch etwas zum Thema ,Alltagsrassismus/Antislawismus“ sa-
gen: Dies ist eine ganz besondere Form des Rassismus. Besonders, weil er sehr schwer ab-
grenzbar und sehr schwer zu erkennen ist. Alltagsrassismus, das sind Mikroaggressionen,
die den Alltag von Betroffenen torpedieren: Kurze und alltidgliche Demiitigungen, in der
Kommunikation und im Verhalten. Diese beinhalten entweder absichtlich oder unabsicht-
lich feindliche, abwertende oder negative rassistische Krankungen und Beleidigungen.

Gerade Mikroaggressionen sind sehr schwer zu erkennen und bleiben oft im Un-
sichtbaren, nicht nur fir die Ausfithrenden, sondern auch fur die Betroffenen. Die meis-
ten Menschen wiirden sich nicht als rassistisch wahrnehmen, weil sie an Gleichheit und
Demokratie glauben. Aufgrund ihrer rassistischen Sozialisation bleibt es fiir sie jedoch
schwer, Mikroaggressionen zu identifizieren. Betroffene Personen finden unter Umstén-
den eindeutig identifizierbaren Rassismus leichter zu verarbeiten als Mikroaggressionen.

Betroffene Personen erleben tagtiglich, dass Antislawismus eine gesamtgesell-
schaftliche Praxis ist. Mikroaggressionen durchziehen ihren Alltag; aufgrund der starken
Abwehrhaltung der ausfiihrenden Mehrheitsgesellschaft sind sie mit der vorherrschen-
den Leugnung und eigener Hilflosigkeit konfrontiert.

Schweigen wird uns nicht weiterbringen.

Solche Fachtage, wie die Konferenz ,Das Bild von Polen und der polnischen
Sprache an deutschen Schulen®, sind enorm wichtig. Sie biindeln die Ideen, sie starken
die Aktiven in der migrantischen, aber auch der deutschen Gesellschaft, sie machen Mut.
Das alles brauchen wir jetzt und wir werden es in einem noch stiarkeren MalRe auch in der
Zukunft brauchen. Wir miissen iiber Antislawismus sprechen, iiber Forderung der pol-
nischen Sprache in allen Kontexten, insbesondere natiirlich an den Schulen. Es ist sehr
wichtig, dass die polnische Sprache auch hier in Deutschland aktiv gesprochen wird, dass
die wertvolle Literatur und Kultur aus Polen auch hier rezipiert und gelebt werden.

46

POLONUS Jana Michael

47



NHUNZVIN-TIQHDS VIINV

Aus dem Polnischen: Luise Trdger
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Kamila Scholl-Mazurek

EINFUHRUNG

Dieser Text enthalt die Ergebnisse

des von der Deutsch-Polnischen
Wissenschaftsstiftung geférderten For-
schungsprojekts ,Tozsamos$¢ narodowa
dzieci z mieszanych matzenstw polsko-
niemieckich / Die nationale Identitit von
Kindern aus deutsch-polnischen Misch-
ehen". Die Projektleitung lag bei Prof. Dr.
Piotr Madajczyk (Institut fir Politische
Studien der Polnischen Akademie der
Wissenschaften / Instytut Studiéw Po-
litycznych Polskiej Akademii Nauk, ISP
PAN), Koordinatorin auf deutscher Seite
war Dr. Kamila Scholl-Mazurek (Viadrina
Center of Polish and Ukrainian Studies an
der Europa-Universitiat Viadrina Frank-
furt/Oder), auf polnischer Seite Dr. Mag-
dalena Lemanczyk (ISP PAN). Die Recher-
chen und die Veréffentlichung wurden
in Zusammenarbeit mit Dr. Anna Burek
durchgefiihrt. Die Gesamtstudie wird am
7. November 2024 auf Englisch und im
Dezember 2024 auf Polnisch ver&ffent-
licht (siehe Madajczyk/Lemanczyk/Scholl-
Mazurek 2024a und 2024b).

In der Studie wurde die Frage unter-
sucht, ob sich Kinder aus deutsch-polni-
schen Ehen mit der polnischen Sprache
identifizieren. Welchen Nutzen haben
diese Kinder davon? War die Kenntnis der
polnischen Sprache fiir sie ein Wert oder
eine Last und warum? Und wie fanden

sie sich in einer Realitdt wieder, die flr
die Entwicklung einer polnischen Identi-
tat und den Umgang mit der polnischen
Sprache ungtinstig war? Welche Erkennt-
nisse und Schlussfolgerungen kénnen
aus diesen Erfahrungen fiir politische
Entscheidungstrager und Institutionen,
die das Erlernen der polnischen Sprache
in Deutschland unterstiitzen, gewonnen
werden?

In Deutschland wurden 55 Inter-
views durchgefiihrt. Die Befragten kamen
aus den Bundeslandern Baden-Wiirt-
temberg, Bayern, Berlin, Niedersachsen,
Hamburg, Hessen, Nordrhein-Westfalen
und Sachsen sowie aus den Niederlanden
(1 Befragter). Es gab 30 Befragte in der
Kategorie ,Eltern von Kindern®, 21 in der
Kategorie ,Kinder“ und 4 in der Kategorie
,Kinder, die auch Eltern von Kindern sind*.
Die Altersgrenze erstreckte sich bei den
jungeren Befragten auf unter 27 Jahre, der
Grof3teil war Giber 27 Jahre.

Die folgenden Ausziige aus den
Interviews wurden auf Polnisch durch-
gefiihrt und transkribiert, erscheinen der
Lesbarkeit halber in dem hier abgedruck-
ten Artikel auf Deutsch. Die Originalinter-
views finden sich in den Publikationen
Madajczyk/Lemanczyk/Scholl-Mazurek
2024a und 2024b.

I. EINLEITUNG

Die polnische Sprache

und Identifikation mit ihr

bei Kindern aus deutsch-

polnischen Familien
Die Analyse der Interviews zeigt, dass die
Kinder, die in Polen geboren wurden, am
haufigsten Polnisch als ihre Mutterspra-
che angaben. Auch diejenigen, die eine
polnische Identifikation angaben, gaben
Polnisch als ihre Muttersprache an, was
auf einen direkten Zusammenhang zwi-
schen ihrer wahrgenommenen Identitat
und ihrer Muttersprache hinweist. Kinder
aus deutsch-polnischen bikulturellen Fa-
milien gaben Uberwiegend die deutsche
Sprache als Muttersprache an, was sie
damit begriindeten, dass sie in Deutsch-
land lebten und arbeiteten und mit der
Mehrheitsgesellschaft auf Deutsch kom-
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munizierten. Im Gegensatz dazu gaben
alle befragten Eltern polnischer Herkunft
Polnisch als ihre Muttersprache an. Un-
abhangig von der Art der Identifikation
gaben alle Kinder, die Polnisch sprechen,
an, dass sie Polnisch vor allem wegen ihrer
Eltern polnischer Herkunft sprechen.

Die Verantwortung fiir
die Weitergabe der pol-
nischen Sprache in
Deutschland
Die Auswertung der Interviews zeigt, dass
in den letzten Jahrzehnten die Hauptver-
antwortung fiir die Weitergabe der polni-
schen Sprache bei der Familie in Polen und
Deutschland lag, vor allem bei der Mutter
mit polnischer Herkunft und insbesondere
in den ersten Lebensjahren des Kindes. In
vielen Fallen werden die Miitter bei die-
ser Aufgabe wiederum von ihren Miittern
unterstitzt. Polnische Miitter suchen auch
den Kontakt zu anderen polnischsprachi-
gen Mittern.

Die befragten Mitter polnischer
Herkunft fihlten sich, wie ihre Aussagen
zeigen, bei der Weitergabe der polnischen
Sprache und der polnischen Kultur allein
gelassen:

Ich war damals die einzige Person, die mit
dem Kind Polnisch gesprochen hat, und des-
halb war es flir mich wichtig, dass das so
blieb... (R_10)"*

Also hier in Deutschland ist es schwer, weil
ich die einzige bin, die Polnisch spricht. Und
praktisch von meinen Freunden, wenn wir ein
paar polnische haben, die kénnen alle sehr
gut Deutsch sprechen. (R_8)

In vielen Fallen waren die Mitter polni-
scher Herkunft nicht nur an der Weiter-
gabe der polnischen Kultur und Sprache
in der eigenen Familie beteiligt, sondern
engagierten sich auch gesellschaftlich, in-
dem sie beispielsweise Polnischunterricht
im auBerschulischen Bildungssystem dort
organisierten, wo es ein solches Angebot
noch nicht gab. Diese Aktivitdten tiben die
Frauen in der Regel trotz der vielen dis-
kriminierenden Erfahrungen, der Kosten
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der Integration und der Erfordernisse des
Berufslebens aus, weshalb sie eine beson-
dere Wiirdigung fiir den Beitrag zum Er-
halt der polnischen Identitdat und Sprache
in Deutschland verdienen.

Die Analyse der Interviews ergab,
dass Polnisch in der Regel die Sprache ist,
die zu Hause fir die Kommunikation mit
der Mutter verwendet wird, teilweise auch
nur in begrenztem Umfang. In den meis-
ten Fallen sind die hauslichen Kommuni-
kationssprachen Deutsch und Polnisch,
und zwar im Verhaltnis 70% Deutsch und
30% Polnisch. Polnisch wird seltener in der
Kommunikation mit Geschwistern als mit
einem polnischen Elternteil weitergege-
ben — hier verwenden die Kinder genau-
so oft Deutsch wie Polnisch. Die Sprach-
vermittlung findet selten im o6ffentlichen
Raum statt. Mit der Aufnahme des Schul-
besuchs verliert das Polnische an Bedeu-
tung.

(...) im Kindergarten hat es angefangen (...),
also da hat das Deutsche sehr schnell den
ganzen Raum eingenommen. Und zu Hause
ist wirklich 95 Prozent der Kommunikation
am Tisch auf Deutsch (R_7).

Diesem Trend wurde durch die
Vermittlung der polnischen Sprache im
auRerschulischen Bildungsbereich entge-
gengewirkt — in polnischsprachigen Sams-
tagsschulen und bei auBerschulischen
Aktivitaten. Die Lernorte der polnischen
Sprache spielten eine sehr wichtige Rolle
bei der Sprachvermittlung. In vielen Fal-
len verbesserten sich die Sprachkenntnis-
se der Kinder erst durch den Besuch der
polnischen Sprachangebote — sowohl im
schulischen als auch im auBerschulischen
Bereich — erheblich. Die Kinder erlang-
ten dadurch die Fahigkeit, auf Polnisch zu
schreiben. Sie lernten auch Gleichaltrige
aus polnisch-deutschen Ehen kennen. In
einigen Fallen verbesserten sich nach der
Pubertat die Polnischkenntnisse der Pro-
banden durch Reisen nach Polen (Eras-
mus) oder durch Geschéftsbeziehungen
mit Polen.

Die Analyse der Interviews zeigt, dass es
auf der sozialen Ebene eine Identifikation
mit dem Ort gibt, an dem man sich fiir die

Belange der eigenen ethnischen Gemein-
schaft einsetzt und Projekte organisiert,
die anderen Menschen aus Polen die Ge-
schichte und Kultur des eigenen Wohn-
ortes und der Region, in der man lebt,
naherbringen. Hier sei auf das Phdnomen
der ,Sozialisierung und Okonomisierung
der Ethnizitat" hingewiesen. Das Erzahlen
von Geschichten Uiber die Orte, an denen
man lebt, Fiilhrungen auf Polnisch in Ber-
lin, Hannover oder Hamburg sind oft eine
Moglichkeit, sozial aktiv zu werden. Einige
Polinnen und Polen in Deutschland sehen
die ethnische Zugehdrigkeit als eine Mog-
lichkeit, sozial und wirtschaftlich aktiv zu
sein, indem sie die Identifikation mit ihrem
Wohnort mit Menschen der gleichen eth-
nischen Zugehorigkeit teilen und dies oft
auch fir ihre Kinder tun. Diese Kulturebe-
ne und die Vermittlung von Wissen Uber
den Wohnort, stellen also Betatigungsfel-
der fir einige Befragte, vor allem fiir die EI-
tern, dar. Polnisch sprechende Eltern sind
in Deutschland in den letzten Jahrzehnten
bei der Weitergabe der polnischen Spra-
che, bei der Organisation von Aktivitdten
und beim Sprechen mit ihren Kindern auf
Polnisch im offentlichen Raum allerdings
auf viel Unfreundlichkeit und diskriminie-
rendes Verhalten gestofRen.

II. BALLAST
Diskriminierung auf-
grund der polnischen
Sprache
Kommentare Uber erlebte Diskriminierung
sind in den Aussagen der Befragten sehr
haufig. Kinder aus gemischten Familien er-
wahnen das Geflihl, minderwertig zu sein,
oder die Beobachtung, dass der polnische
Elternteil auf dem deutschen Arbeitsmarkt
diskriminiert wurde, was in sozialen Situa-
tionen den AnstoRB gab, der bzw. die Beste
zu sein:

Nein... Nun, wir waren sicherlich keine wohl-
habende Familie, und meiner Mutter war
das auch unangenehm. Sie hatte das Gefiihl,
dass sie als Polin im Ausland in einigen we-
niger angesehenen Positionen war. Und des-
halb war das so... Ich hatte immer das Beste
von allem. (D_11)

POLONUS

1 Die nummerierten Originalinter-
views finden sich in: Madajczyk/Lemanczyk/
Scholl-Mazurek 2024a und 2024b.

Kamila Scholl-Mazurek

Zweifellos sind die bestehenden For-
men der Diskriminierung auf die schwa-
che Position der polnischen Diaspora in
Deutschland zurlickzufiihren. Die Ursa-
chen liegen in der peripheren Position Po-
lens in der westlichen Welt, der niedrigen
Stellung der Polen in der sozialen Hierar-
chie, dem Fehlen des Status einer natio-
nalen Minderheit in Deutschland und Feh-
len alternativer rechtlicher Lésungen, der
ungenutzten Position dieser Gruppe an-
gesichts der Mitgliedschaft Polens in der
EU, der Zersplitterung und Schwache der
Lobbyzentren der Polonia und vor allem
in vorhandenen Barrieren fir die interkul-
turelle Offnung in Deutschland, die viele
Migrantengruppen, nicht nur die Polen,
betreffen.

In der Analyse des Rassismus gegen
Osteuropder/-innen  wird festgestellt,
dass der Rassismus gegen sie in West-
europa ,eine geopolitisch-6konomische
und rechtliche Dimension hat und die
Lebenschancen pragt” (Lewicki 2023).
Osteuropa wurde in den letzten zwei
Jahrhunderten zur Ursprungsregion flr
billige Arbeitskrafte. Im medialen Diskurs
in Deutschland werden diese Menschen
(darunter auch Polen/-innen) nicht selten
als minderwertig, krankheitslibertragend,
vor allem fiir kérperliche Arbeit geeignet,
eine Belastung fiir die 6ffentlichen Diens-
te und oft in Kriminalitat und Prostitution
verstrickt beschrieben. Der Beitritt Polens
zur EU hat neue Arbeitsstréme begiinstigt
(ebd.). Diese Faktoren haben zu einer Ver-
tiefung der Prekarisierung der Arbeit ge-
fihrt, aber auch den Status der Menschen
aus den neuen osteuropaischen Mitglieds-
staaten in der ,Rassenhierarchie” etwas
angehoben, da sie bereits in die Kategorie
des Europdertums einbezogen werden.
lhnen werden bessere Eigenschaften zu-
geschrieben als Nicht-EU-Blrgern — sie
koénnen sich besser anpassen, sie sind ,,eu-
ropaisch®, sie haben eine Chance auf sozi-
alen Aufstieg. Dennoch werden ihnen die
Privilegien dieses européischen Status ge-
nommen, wie z.B. in Deutschland im Jahr
2016 der Zugang zur Grundsicherung.

Die Migration in ein anderes Land,
mit Ausnahme von Branchen, in denen
hohe Lohne gezahlt werden, bedeutet

haufig einen Wechsel in die unteren sozia-
len Schichten. In polnisch-deutschen Ehen
sollte die Tatsache, einen deutschen Ehe-
partner zu haben, vor solchen Prozessen
schiitzen. Soweit unsere Untersuchun-
gen jedoch zeigen, unterstiitzen zwar die
deutschen Partner/-innen ihre polnischen
Ehepartner/-innen bei der Auswanderung,
auch haben ihre Kinder eine bessere Aus-
gangsposition als Kinder aus homogenen
polnisch-polnischen Ehen, jedoch schiitz-
te dies ihre polnischen Partner/-innen
nicht vor Diskriminierung auf dem deut-
schen Arbeitsmarkt und im sozialen Um-
feld.

Fast alle der befragten polnischen
Eltern hatten auf dem deutschen Arbeits-
markt verschiedene Formen der Diskrimi-
nierung erlebt, insbesondere in Form von
unterqualifizierter Arbeit und Unterbe-
schaftigung. Dieser Trend ist auch heute
noch vorhanden. Allerdings gibt es heute
viel mehr Arbeitsmarktinstrumente, um
eine angemessene Arbeit und Entlohnung
zu erhalten. Der Anteil der als Helfer be-
schaftigten Deutschen, die diese Arbeit
trotz héherer Qualifikation ausiiben, be-
tragt 30,3%. Bei den polnischen Staats-
angehdorigen liegt dieser Anteil bei 52,5%.
Unter den deutschen ausgebildeten Fach-
kréften arbeiten 11,7% unterhalb ihrer
Qualifikation, bei den Polen sind es 36,2%
(Burkert 2023, S. 15).

Warum ist es im Rahmen unserer
Studie wichtig, die Qualifikation der pol-
nischen Eltern zu untersuchen? Alle Er-
scheinungsformen von Rassismus, ein-
schlieBlich dieser Art von Diskriminierung,
bestimmen die Chancen der nichsten Ge-
neration. Polnische Eltern und ihre Kinder
haben in vielen Fillen einen hohen Preis
dafiir gezahlt, in bikulturellen Familien zu
leben. Das Auftreten der oben genannten
Phianomene hat wiederum die Art und
Qualitat ihrer nationalen ldentititen und
die Form ihrer Identitdten beeinflusst. Im
letzten Abschnitt wird aufgezeigt, welche
Folgen diese diskriminierenden Verhal-
tensweisen fir die Einstellung der Kinder
zur polnischen Sprache hatten.
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Formen der Diskrimi-
nierung und Bevorzu-
gung im Kontext der
Multikulturalitat
Die Diskriminierung von Personen aus
deutsch-polnischen Familien erfolgte in
der Regel dann, wenn die polnische Staats-
angehorigkeit offenbart wurde, z.B. durch
einen polnischen Nachnamen oder die
Verwendung der polnischen Sprache, was
sich als Diskriminierungsmerkmal erwies.
Die Diskriminierung bestand manchmal
darin, dass eine Abneigung gegen den Ge-
brauch der polnischen Sprache im deut-
schen o&ffentlichen Raum gezeigt wurde.

(...) selbst vor zehn Jahren gab es noch dum-
me Kommentare oder so, wenn man in einem
Geschdft Polnisch gesprochen hat oder so.
(D_13)

Dies wird durch eine Analyse der Diskri-
minierungserfahrungen von Personen, die
nur Deutsch sprechen, bestatigt. Befragte,
die kein Polnisch sprachen, gaben an, dass
sie nicht diskriminiert wurden, oder sie
erlebten Diskriminierung, wenn sie einen
nicht-deutschen Nachnamen hatten oder
ihre Herkunft zugaben und Frauen waren.
In ihrem Umfeld wurden dann chauvinisti-
sche Bemerkungen gemacht.

Folglich benutzten Menschen pol-
nischer Abstammung aus der Genera-
tion ihrer Eltern am haufigsten nicht die
polnische Sprache im 6ffentlichen Raum
und nannten als Grund: negative Erfah-
rungen, Angst, dass sie auf diese Weise
ausgeschlossen oder stigmatisiert werden
kénnten.

Fast alle polnischsprachigen Befrag-
ten, sowohl polnische Eltern als auch de-
ren Kinder, erwahnten verschiedene For-
men der Diskriminierung, die sie aufgrund
ihrer Herkunft erlebt hatten. Sie flihlten
sich vor allem verbal diskriminiert (direkt
oder indirekt) aufgrund von Stereotypen
Uber die Nationalitit, z.B. den polnischen
Dieb, Beleidigungen — ,Polacke” — oder
Diskriminierung in der Schule durch Leh-
rer.

Jemand hat drei Telefone gestohlen, na und
wir wurden zum Direktor gerufen (...). Ich

Kamila Scholl-Mazurek

habe ihn gefragt, warum er mich hierher ge-
rufen hat, weil ich bisher noch nie in meinem
Leben etwas gestohlen hatte. Na ja, und er
sagte, ich sei aus Polen. (D_12)

(...) Meine Lehrerin dort war einfach eine Per-
son, die weder Polen noch Russen oder sonst
etwas duldete. Und das hat sie uns auch spii-
ren lassen, wenn es dort Polen gab. (D_1)

Bei den befragten Kindern waren Mad-
chen haufiger von Diskriminierung betrof-
fen als Jungen. Bei den Jungen war die Ri-
valitat zwischen Jungen unterschiedlicher
Nationalitdt manchmal die Grundlage fiir
Diskriminierung. In zwei Fallen horten
Jungen von ihren Mitspielern in den FuB-
ballmannschaften, in denen sie spielten,
negative Meinungen Uber sich selbst. Sie
waren in der Lage, sich gegen Situationen
zu wehren, die fiir sie ungiinstig waren:

Aber dann hab ich halt entweder (...) ich hab
da erkldrt, weifdt du, naja nimm es schon,
jetzt wiederhole es, es war schon ruhig, ja?
(...) wenn man Kickboxen trainiert, dann hat
man da keine Probleme, also (...) (D_7)

Bei Frauen aus deutsch-polnischen Be-
ziehungen gibt es das Phanomen der
Mehrfachdiskriminierung (intersektionale
Diskriminierung) — aufgrund ihres Ge-
schlechts und ihrer polnischen Herkunft
entsteht ein Mangel an Respekt, der da-
raus resultiert, dass ihnen bestimmte
Eigenschaften als Frauen aus einem be-
stimmten Land zugeschrieben werden.

Ja. Ja, ich habe solche Situationen gehabt,
aber es war meistens, wenn es um Typen
ging, Mdnner aus einer anderen Nationalitdit,
zum Beispiel (...) Tiirken oder Araber, oder ich
hatte sogar ein- oder zweimal einen Deut-
schen, glaube ich, wo sie einfach gesagt ha-
ben: na, weil polnische Frauen Prostituierte
sind, Huren oder manipulieren, dass (...) wir
zum Beispiel zu viel Temperament haben. Ich
habe zum Beispiel auch sehr oft gehért, dass
einfach Polen oder Polinnen (polnische Frau-
en) ein zu grofdes Temperament haben, dass
polnische Frauen sich da nichts sagen lassen
oder so, ne? Dass es immer so ist, wenn du
sagst, dass (...) du hast einen Pantoffel zu

Hause zum Beispiel, dass es polnische Frauen
sind, die Mdnner einfach so behandeln, egal
was ist. Dass einfach (...) auch in Auseinan-
dersetzungen manchmal, wenn ich mich mit
einem Typen gestritten habe oder was auch
immer und ich gesagt habe: Weifst du was?
Geh weg oder ich will dich nicht mehr sehen,
oder wir haben uns getrennt oder was auch
immer, dann hief3 es: Na ja, du bist so-und-so
polnisch, du bist so-und-so eine Schlampe,
eine Manipulatorin, du weif3t nicht, was. Nur
um dich auf dieser Ebene zu zerstéren, weil
du Polin bist, weil polnische Frauen friiher so
waren. Oder hier in Berlin sagt man einfach,
dass polnische Frauen friiher (...) es gab ein-
fach mehr Prostituierte, aber das war in den
Zeiten, wo man kein Geld verdient hat und
wo es nach dem Krieg war, wo jeder irgend-
wie Geld verdienen musste. Da hat man sich
einfach verkauft, um etwas auf den Tisch zu
kriegen, um etwas zu essen zu haben. Diese
Leute haben einfach (...) aber sie haben es ge-
nommen und gesagt: So sind die polnischen
Frauen, so sind sie alle, und so ist es fiir sie
bis heute geblieben. Das ist halt der Punkt,
wo ich mich meistens einfach damit ausein-
andersetzen muss, sagen wir mal. (D_1)

Kinder aus polnisch-deutschen Familien,
auch solche, die selbst keine Diskriminie-
rung erlebt hatten, erinnerten sich an die
Diskriminierung ihrer Eltern:

Sie [die Nachbarn] haben gesagt, dass meine
Mutter aus Polen kommt und dass sie nicht
gut Deutsch spricht, und das ist, was sie...
yyyy... wie heift das? yyyy... (...)? Dumm?
Dumm, nein. Aber dass sie nichts weif3, und
dass sie aus Polen kommt, und alle polni-
schen Frauen sind komisch, und sie wissen
nichts. (K_D_2)

Mein Vater hat immer gesagt, dass es bei ihm
ganz anders war. Er hatte grofSe Probleme in
der Schule wegen seines Migrationshinter-
grunds. Ich glaube, es waren einfach andere
Zeiten. Es war das Nachkriegsdeutschland.
Da saf3en noch viele alte Nazis in den Schu-
len, das ist klar, es war eine andere Genera-
tion, das habe ich nie gesplirt. (K_R_7)
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Doppelte Diskriminie-
rung aufgrund der
deutsch-polnischen Bio-
grafie
Bei Kindern aus polnisch-deutschen Fami-
lien kam es manchmal zu einer doppelten
Diskriminierung, die die Identifikation er-
schwerte und eine Atmosphare der Un-
sicherheit schuf. Sie wurden wegen ihrer
polnischen Herkunft in Deutschland und
wegen ihrer deutschen Herkunft in Polen
diskriminiert.

Davon gab es eine Menge. Es ist immer so,
dass man es auch unter dem Gesichtspunkt
sehen muss, dass man in Polen immer ein
Deutscher sein wird und in Deutschland im-
mer ein Pole, nicht wahr?

Naja, solche typischen Probleme mit Stereo-
typen. Zum Beispiel, als ich in Polen war: ah,
der Deutsche, und in Deutschland, dieser
Pole, der zum Beispiel klaut, nicht wahr? Ja
(...) in Deutschland bin ich der Pole und in
Polen bin ich der Deutsche. (D_6)

Ein Befragter verwendete den Begriff
,Stigmatisierung®, als er sich auf die Diskri-
minierung in Polen bezog (als er noch dort
lebte, bevor er nach Deutschland zog). In
Polen trafen die Befragten auf Witze liber
Juden. Ein Befragter sagte, dass ein Mad-
chen in der Klasse nicht reden wollte, weil
ihre GroBmutter ihr verboten hatte, mit
einem Deutschen zu sprechen:

Ich hatte eine Klassenkameradin [in Polen],
die behauptete, sie konne nicht mit mir reden,
weil ich Deutscher sei, weil ihre GrofSmutter
damit nicht einverstanden sei. Ich glaube, das
hat mich ein bisschen getroffen. Nun, es gab
auch gelegentlich Hitlergriife, das kam auch
vor. Also, vor allem der Hitlergruf3 in Polen ist
ziemlich absurd. (D_13)

Schwierigkeiten und ge-

machte Fehler
Zu einer Abschwachung der polnischen
Sprache kam es nicht nur im 6ffentlichen
Raum, sondern auch in den Familien. Es
gab Fille, in denen die polnische Part-
nerin/Ehefrau dem deutschen Partner/
Ehepartner gegeniiber zuvorkommend
war und nachgab, weil sie aufgrund von
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sprachlichen Missverstindnissen h&usli-
che Konflikte befiirchtete. Die Befragten
gaben auch Beispiele an, in denen der
deutsche Partner und die deutsche Fami-
lie den Gebrauch der polnischen Sprache
durch die polnische Mutter und die Kinder
missbilligten oder verboten. Als sehr hdu-
fige Hindernisse wurden die Entmutigung
des polnischen Elternteils, mangelnde Un-
terstlitzung, die Wahl des falschen Sprach-
niveaus in der Schulklasse des Kindes und
die Ubermuidung des Kindes durch das
hohe Lernpensum genannt.

Aber dass es so spdt war, habe ich ja schon
erwdhnt, dass sie so einen anstrengenden Tag
hatte, das Kind, dass es mir Leid fiir sie tat und
sie hatte irgendwann keine Lust mehr, weil die
Hausaufgaben aus der Schule und das miide
Kind. Da habe ich es aufgegeben. (R_8)

Wenn wir nach Polen fuhren, verbrachten wir
oft die ganzen Sommerferien dort. (...) wie sie
mich immer darauf hinwies, dass ich eine
schlechte Mutter bin und ihnen kein Polnisch
beibrachte. (R_3)

Am Anfang habe ich mit meiner Tochter Pol-
nisch gesprochen, mit meinem Mann Deutsch.
Dann habe ich mit meinem Mann auf Deutsch
angefangen, naja und nach zwei Jahren mit
meiner Tochter auf Polnisch, und hier war es
Deutsch. In der Zwischenzeit habe ich ver-
sucht, mit den Kindern Polnisch zu sprechen.
Aber dann war es so: mein Sohn wollte gar
nicht, meine Tochter hat Deutsch gesprochen,
dann saf3 mein Mann da und hat mich gefragt:
und was hast du da jetzt gesagt, und eines
schénen Tages habe ich gesagt, dass es mir
zu viel ist, hier Polnisch zu sprechen und dann
noch zu (ibersetzen — also habe ich aufgehdort.
Mein Sohn lernt Polnisch durch Babel, weil er
es selbst wollte. (R_2)

In vielen Fallen war die Vermittlung der
polnischen Sprache mit vielen Dilemmata
und Unsicherheiten verbunden. Dies ist
wahrscheinlich auf die schlechte Infra-
struktur des Polnischunterrichts als Her-
kunftssprache, die unsichere Stellung der
Sprache und die Schwierigkeit, die Sprache
des Herkunftslandes der polnischen Eltern
in Deutschland zu vermitteln zuriickzu-

fihren. Diese Dilemmata lassen sich gut in
der folgenden Aussage erkennen:

Das hoffe ich wirklich. Es macht nur Sinn,
wenn es eine Ressource und keine Last ist.
Aber ich sehe, dass es nicht so einfach ist, wie
ich damals dachte, als ich mich auf dieses
Projekt einlief3. Das Projekt ,Polnisch-Deut-
sche Familie®. (...) Es schien mir, dass es nur
erfolgreich sein kann, dass es nur eine Res-
source sein kann, dass es nur eine Win-Win-
Situation sein kann. Heute sehe ich, dass es
wirklich auch viel von seiner (...) Schattenseite
hat. (...) Wahrscheinlich ist es wie jede Bezie-
hung, es ist nicht nur eine deutsch-polnische
Frage. Aber das Polnisch-Deutsche hat so
viele eigene (...) andere Zusammenhdnge, die
wir mit unserem guten Beispiel nicht beseiti-
gen, und die sind nattiirlich belastend, ja. Auch
wenn ich selbst hore und hore, wie meine Kin-
der sagen, dass sie in Deutschland leben wer-
den und dass sie mehr Deutsch sind, macht
das auch etwas mit mir. Es ist nicht so, dass es
mir egal wdre, wie toll es ist, wie cool (...) Es ist
nur so, dass ich das Geftihl habe: Es ist schade,
dass es so selbstverstdndlich ist, dass es nicht
einmal mehr eine Frage der Wahl ist, sondern
dass es schon so selbstverstdndlich ist. Das
heif3t, dass es nicht so ist. Aber vielleicht ist es
so, dass die Anpassung so ist, dass es so sein
sollte, dass es vielleicht sein soll (...) Ich habe
keine Ahnung. Ich mache das zum ersten Mal.
Und ich weif3 es nicht. (R_7)

Ein negativer Trend bei der Sprachver-
mittlung, der sich auf die Kinder nachteilig
auswirkt, scheint darin zu bestehen, dass
die polnischsprachigen Eltern gezwungen
werden, in der Kommunikation mit den
Kindern Deutsch zu verwenden, oder dass
der polnischsprachige Elternteil die Spra-
chen vermischt. Dies flihrt zu einem feh-
lerhaften Erwerb der deutschen Sprache
durch das Kind oder zu Schwierigkeiten im
Gebrauch beider Sprachen bei Vorschul-
kindern, wie die folgenden Aussagen ver-
deutlichen:

Meine Mutter sagt immer, dass sie sich be-
miiht hat, Deutsch zu sprechen, weil ich
glaube, dass mein Vater ihr das immer gesagt
hat und dann auch, dass (...) die Arzte, oder
der Kinderarzt, immer gesagt haben, dass
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man am Anfang EINE Sprache sprechen soll.
Das war ein anderer Ansatz. Und heute wis-
sen wir, dass es das Beste ist, was man tun
kann, seine Kinder zweisprachig zu erziehen.
Damals war es so, dass alle sagten, sie sollte
versuchen, Deutsch zu sprechen, oder? Und
sie konnte nicht sehr gut Deutsch sprechen.
(D_5)

Die Kenntnisse der deutschen Vater tiber
die polnische Kultur und Traditionen wa-
ren ein unterstiitzender Faktor fir die
polnische Sprachanwendung zu Hause. Im
Gegensatz dazu fihrte das Fehlen einer
solchen polnischen Kulturkompetenz bei
deutschen Vatern oder deutschen Fami-
lienmitgliedern zu einer Vernachlassigung
der polnischen Kultur und zu einer man-
gelnden Motivation der polnischen Part-
nerin, die Kinder fiir die polnische Sprache
zu interessieren, bis hin zu einer Abnei-
gung gegen die Verwendung der polni-
schen Sprache.

Meine Mutter wollte mit mir schon Polnisch
sprechen, als ich noch ein Kleinkind war. Aber
meine deutsche Grofimutter wollte das gar
nicht. Und meinem Vater war es gleichgtiltig,
welche Sprache ich spreche. Aber weil die
deutsche Familie so war, haben sie gesagt,
dass meine Mutter auch Deutsch sprechen
soll. Aber wenn ich mit meiner Mutter allein
war, hat sie zu Hause immer Polnisch gespro-
chen. (D_9)

Meine Mutter, ich und meine Grofdmutter ha-
ben immer Polnisch gesprochen, aber mein
Vater mag es nicht, wenn wir Polnisch spre-
chen, und so mussten wir (...) auf Deutsch
zuhéren. (K_D_2).

Ahnlich wie bei einem Teil der Befragten
aus deutsch-polnischen Familien in Polen
kommt es zu einer umgekehrten Soziali-
sation, allerdings nicht in demselben Aus-
mald wie in tiirkischen Familien oder pol-
nisch-polnischen Familien im Ausland. Bei
beiden untersuchten Gruppen, sowohl in
Polen als auch in Deutschland, haben Kin-
der aus interethnischen Familien ihre El-
tern sprachlich sozialisiert, indem sie die
von ihnen verwendete deutsche Sprache
korrigierten.
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Bei der Weitergabe der polnischen
Sprache sollte man einen wichtigen As-
pekt in Bezug auf den Sprachverlust bei
polnischsprachigen Eltern beachten. Wir
haben es hier mit einer Verschlechterung
der Qualitat der Gbertragenden Sprache
und einer haufigeren Verwendung von
umgangssprachlichen, in einigen Fallen
auch archaischen Formen zu tun.

III. WERT

Griinde fiir den polni-
schen Sprachgebrauch
von Kindern aus
deutsch-polnischen
Familien und Vorteile

Ich spreche Polnisch fiir Oma und Opa
Einer der Hauptstrange der Weitergabe
der polnischen Sprache verlauft zwischen
Kindern aus deutsch-polnischen Familien
und den polnischen Grofeltern in Polen
(und Deutschland). Die Weitergabe der
polnischen Sprache durch die GroReltern-
generation war sehr bezeichnend, und das
Kommunikationsbedtirfnis zwischen den
beiden Generationen war die zweitwich-
tigste Motivation (nach dem Kontakt mit
der polnischen Mutter) fur das Erlernen
und die Aufrechterhaltung der polnischen
Sprachkenntnisse.

Der Tod der GroReltern hingegen
war in einigen Fallen der Grund fiir den
Riickgang der Polnischkenntnisse bei den
befragten Kindern. Fir die Mehrheit der
Befragten ist die Kenntnis der polnischen
Sprache in erster Linie wichtig, um die Ver-
bindung zur Familie und zum Herkunfts-
land der Eltern aufrechtzuerhalten.

Ich benutze Polnisch, wenn mein FuB3 pol-
nischen Boden beriihrt

Der Gebrauch der polnischen Sprache
durch Kinder aus deutsch-polnischen
Ehen und Partnerschaften ist in hohem
Maf3e kontextabhidngig und geografisch
bedingt. In den meisten Fallen berichten
die befragten Eltern von einer unerwar-
teten Aktivierung der Sprachkenntnisse
ihrer Kinder, wenn sie auf polnischem Ge-
biet waren.

Und ich erinnere mich daran, dass selbst
wenn es in Brasilien oder in Deutschland
manchmal schwierig fiir sie war, etwas auf
Polnisch zu sagen, war ich immer (iberrascht,
dass sie in dem Moment, in dem das Flug-
zeug auf dem Flughafen landete, in Kato-
wice oder Wroctaw, und sie aus dem Flug-
zeug ausstiegen, Polnisch sprachen. Und es
war so, sobald das Flugzeug den polnischen
Boden beriihrte, machte sich plétzlich die
polnische Sprachschublade auf, und schloss
sich, ich weif3 nicht, die deutsche oder portu-
giesische. (R_17)

Ich kann Polnisch und deshalb bin ich
auBergewdhnlich

Ein ebenso wichtiger Grund fiir die Be-
deutung von Polnischkenntnissen ist die
Moglichkeit, eine einzigartige zweispra-
chige Position in der deutschen Gesell-
schaft einzunehmen.

Und dann gab es eine Phase, in der sie nach
auflen hin nicht zeigen wollte, dass sie an-
ders ist, dieses Anderssein. Und dann gab
es eine Phase, in der sie gemerkt hat, dass
dieses Anderssein etwas Besonderes ist, und
eigentlich ist sie seitdem so (...) Dann, in der
Grundschule, hat die Lehrerin sie sehr gelobt,
dass sie sehr schon geschrieben hat, und sie
gefragt, wo sie das gelernt hat. Sie antworte-
te, in einer polnischen Schule. Und da hat sie
schon so eine Bestdtigung bekommen, dass
das etwas Besonderes ist — und damit hat es
angefangen. (K_R_1)

Geheimsprache mit der Mutter und eige-
ner Raum ohne Einmischung Anderer

Interessant scheint die Funktion der pol-
nischen Sprache als Instrument zur Mar-
kierung von Gruppengrenzen zu sein.
Denn die polnischsprachigen Befragten
verwenden sie in Situationen, in denen
sie von ihrer Umgebung nicht verstanden
werden wollen. Die polnische Sprache
wird flr intime, geheime Kommunika-
tion verwendet, sie zeigt Trennungen und
Grenzen zwischen Gruppen an (,wir mit
unserer Kommunikation auf Polnisch, in
der wir uns wohl fithlen, und der Rest der
Gesellschaft"). Dartiber hinaus schafft die
Kommunikation auf Polnisch eine Mikro-
welt des Austauschs von Eindriicken und
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Meinungen Uber die AuBenwelt, bewahrt
(relativ) die Qualitit der Beziehungen und
dient als Vehikel fiir eine enge, vertraute
Beziehung zwischen der polnischen Mut-
ter und ihren Kindern. Diese Bedeutungs-
welt ist flir den deutschen Elternteil meist
unzuganglich und birgt mitunter Konflikt-
potenzial:

(...) irgendwann ab dem Alter von 12/13
Jahren, weil mein Mann kein Polnisch ver-
steht — und (...) es ist eher (...) eine Sprache
zwischen mir und Anita, wenn sie etwas sa-
gen will, damit ihr Vater es nicht versteht,
oder irgendein Geheimnis, das sie hat, oder
irgendeinen Mddchenkram, oder wenn sie
bei einer Freundin ist, oder jetzt bei ihrem dil-
teren Bruder in Frankfurt, dann, wenn sie mir
etwas sagen will, damit es keiner versteht,
keiner hort, die Nachricht ist nur flir mich
bestimmt, dann spricht sie sehr viel Polnisch.
Sie ist sehr stolz darauf, so eine Geheimspra-
che. (K_R_1)

Wie meine Tochter sagen wiirde — also, wenn
wir uns vor der deutschen Familie unterhalten
wollen, dann wechseln wir immer ins Polni-
sche und als ich noch bei meinem Expartner
gewohnt habe, als sie noch ein Kind war und
sie mir etwas sagen wollte, damit ihr Vater es
nicht versteht, hat sie absichtlich Polnisch mit
mir gesprochen und das hat sie dann benutzt,
nicht wahr? Und dann hat sie sich nicht da-
rum geklimmert, wenn ihr Vater gesagt hat:
Aber ich verstehe dich nicht. Dann hat sie ge-
sagt: Du hast Pech, du musst Polnisch lernen.
(R_10)

Interethnische Kommunikation

Fur sehr viele Kinder aus deutsch-polni-
schen Familien der Befragten ist Polnisch
als Mittel zur Kommunikation zwischen
den Gruppen wichtig. Der Kontakt mit
Menschen, die ebenfalls diese Sprache
sprechen, fiihrt zur Bildung sozialer Bin-
dungen, zum Aufbau von Freundschaften
mit Sprechern der Sprache und zur Kennt-
nis einer anderen Kultur als der deutschen.

(...) Ich glaube, es hilft auch sehr bei den Kon-
takten, weil sie auch Cousins und Cousinen
in Polen haben, Cousinen vielleicht, nicht
wahr? Hier in Deutschland haben sie keine
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Familie oder sie wollen keinen Kontakt ha-
ben. (...) Ich glaube, fiir die Zukunft wissen
sie auch, dass wenn sie irgendwo hingehen,
sie haben schon (...) ein bisschen Vertrautheit
mit zwei Kulturen und sie gehen woanders
hin, sie wissen: ah, es kann dort ganz anders
sein. Wenn uns nur eine Grenze trennt und
da sind schon grofie Unterschiede. (...) Und
das bereitet sie ein bisschen auf das Leben
vor. (R_8)

Nutzen der polnischen Sprachkenntnis

Fiir ausgewahlte Befragte hat die Kenntnis
der polnischen Sprache auch eine instru-
mentelle Dimension. Mit Polnisch kénnen
sie geschéftliche Tatigkeiten durchfiihren.
Fir eine signifikante Anzahl von Personen
haben Polnischkenntnisse eine pragma-
tisch-patriotische Bedeutung, die sie dazu
motiviert, sich gesellschaftlich fir die Ver-
breitung der polnischen Sprache und der
polnischen Kultur in Deutschland zu enga-
gieren. Den Analysen zufolge hat die pol-
nische Sprache auch andere instrumentelle
Funktionen, z.B. ist sie sozial nitzlich (sie
dient Kindern aus deutsch-polnischen Fa-
milien, um polnischsprachigen Menschen
in Not zu helfen, z.B. polnischen Obdach-
losen) oder hilft ihnen bei der Arbeitssuche.

Schnellere intellekturelle Entwicklung
Die Befragten wiesen sehr haufig auf den
Wert der Kenntnis der polnischen Sprache
im Zusammenhang mit der schulischen
und intellektuellen Entwicklung und dem
Erlernen anderer Sprachen hin. Die be-
fragten Eltern gaben auch an, dass die Er-
ziehung ihrer Kinder in polnischer Sprache
sie mit Stolz erfullt.

Ich meine, es ist so ein Sich-Offnen, so eine
Leichtigkeit, mit der sie Sprachen lernen (...).
Denn normalerweise sind kleine Kinder, die
einsprachig aufwachsen, und dann jemand
kommt und eine andere Sprache spricht, sind
sie zuerst schockiert. Meine waren nie scho-
ckiert, weil die zweite Sprache immer prédsent
war — ob die Oma anrief oder Freunde. Und
so ist es auch mit Polen — jetzt ist es Polen,
es ist schon, abgesehen von diesen ganzen
Mdrchen, dass sie zum Beispiel dort, wo sie
studiert, viele Freunde aus Polen hat und ich
hére, dass ihr Polnisch besser wird, dass sie

sich mit ihnen auf Polnisch unterhdilt und so,
Und alle, egal ob sie Tiirkisch oder Arabisch
sprechen, ich denke, dass jede Sprache sehr,
sehr bereichernd ist. (R_14)

(...) Je mehr Sprachen man beherrscht — das
hat mir mal jemand gesagt — je mehr Spra-
chen man beherrscht, desto geistig entwi-
ckelter ist man. Das hat mal jemand zu mir
gesagt — vielleicht ist das fiir sie irgendwann
mal niitzlich. (R_13)

Die Kenntnis der polnischen Sprache hilft
ihnen, andere slawische Sprachen zu ver-
stehen.

(...) Polnisch ist praktisch, wenn ich hier auf
der Strafle jemanden treffe, der z.B. kein
Deutsch kann und eine Auskunft erwartet,
weil das kommt auch manchmal vor. (D_6)

IV. DISKRIMINIERUNGS-
ERFAHRUNGEN UND
WAS DIE KINDER
DEUTSCH-POLNISCHER
FAMILIEN DARAUS
GEMACHT HABEN: DIE
UBERRASCHENDEN
FOLGEN UND DIE
ERRUNGENSCHAFTEN
DER NACHFOLGENDEN
GENERATIONEN
Trotz negativer Erfahrungen mit schlech-
tem Polnischunterricht, elterlicher Diskri-
minierung und unglinstigen Bedingungen
konnten sich Kinder aus deutsch-polni-
schen Familien in solchen Situationen meist
sehr gut arrangieren.

Kinder und Eltern betonen den
LKampf fir sich selbst” als Teil ihrer Identi-
tat. Die Befragten nehmen Situationen, in
denen sie in der Schule oder am Arbeits-
platz diskriminiert werden, nicht hin. Ihre
Gegenwehr bringt einen neuen Aspekt mit
sich, der in den Umfrageergebnissen sicht-
bar wird, wo sich vorher ,Unsichtbarkeit®,
Auslieferung und Stillsein befanden. In
den meisten Fallen haben polnische Eltern
die verschiedenen Formen der Diskrimi-
nierung nicht akzeptiert. Ihr Widerstand
gegen systematische oder institutionelle
Diskriminierung war jedoch individuell und
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daher im 6ffentlichen Raum oft unsichtbar
und bei Verwaltungsverfahren nicht sehr
wirksam. Anders als im Fall der deutschen
Minderheit in Polen gab es in der polni-
schen Gemeinschaft in Deutschland keine
Konsolidierung dieser Erfahrungen und
ihre Umwandlung in ein kollektives Narra-
tiv und damit die Bildung einer durchset-
zungsfahigen, wirksamen Subjektivitat im
soziokulturellen und politischen Bereich,
die in der Lage ware, die Rechte der Polo-
nia zu artikulieren.

Andererseits stellt sich die Frage, ob
fir das Leben in Deutschland, einem der
wohlhabendsten Lander Europas, in des-
sen Verfassung die Gleichheit der Bir-
ger/-innen vor dem Gesetz verankert ist,
ein Kampf noétig sein sollte, oder ob der
Staat die Bedingungen fiir ein wirdiges
Leben und gute Arbeit schaffen sollte?
Diskriminierungserfahrungen vertieften
bei einigen Befragten das Gefiihl der Ent-
fremdung und der mangelnden Akzeptanz
in der Aufnahmegesellschaft. Sie wirkten
sich negativ auf den Integrationsprozess
im Aufnahmeland aus. Sie verursachten
Unbehagen, in einigen Fallen sogar De-
pressionen. Sie behindern die Identi-
fikation mit dem Ort und mit dem Gast-
land (Erecinski/Stefanicka/Scholl-Mazurek
2014). Wohlbefinden hingegen férdert die
Auseinandersetzung mit der Umwelt.

Die Analyse des Forschungsmaterials
zeigt aber auch, dass die diskriminieren-
den Erfahrungen Kinder und Eltern stér-
ken kénnen.

Es stért mich nicht, weil ich mich mein gan-
zes Leben lang als Mensch gesehen habe. Ich
habe mich nie an der Nationalitdit gemessen.
Wenn man mich fragt, woher ich komme,
habe ich immer gesagt, von der Welt. Und
wenn sie mich fragten, woher ich genau
komme, habe ich gesagt, von hier. Und wenn
sie aus einem anderen Land sind... Das war
es aber nicht. (D_12)

Die Unterschiede, die sich aus der pol-
nischen Herkunft ergeben, waren meiner
Meinung nach ein Vorteil in meinem Leben,
einfach weil ich gemerkt habe, dass man
fiir sich selbst kdmpfen sollte, fiir das, was
man ist, wer man ist. Es spielt keine Rolle,
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wo man geboren wurde, wie man sich flihlt
oder welche Sprache man spricht. Es wird
immer jemanden geben, der einfach sagt, ich
mag dich nicht, oder du bist nicht Deutsch,
oder du bist nicht Polnisch, oder weil dies,
weil das, oder deine Nationalitdt nicht zu
mir passt. Aber ich habe damals einfach an-
gefangen, das wahrzunehmen, weil ich nicht
akzeptiert wurde, was ich jetzt gemerkt habe,
und das hat mir in meinem Leben geholfen, zu
sagen: ,Ich akzeptiere mich so, wie ich bin".
Ich weif3, wer ich bin, und niemand hat das
Recht zu entscheiden, wer oder wie er mit mir
umgeht, nur weil ich zum Beispiel Polnisch
spreche oder polnische Eltern habe. Fiir mich
ist es einfach [kurz liberlegt] tiberhaupt kein
Grund, andere einzuschrdnken. (D_1)

Kinder aus deutsch-polnischen Familien
sehen sich insbesondere aufgrund ihrer
polnischen Herkunft und der daraus re-
sultierenden Bikulturalitdt als privilegiert
an (im Gegensatz zu einigen Befragten der
deutschen Minderheit in Polen). Bei den
Eltern aus Polen entwickelte sich dieses
Verhaltnis anders — sie fuhlten sich star-
ker diskriminiert, empfanden ihre Privile-
gien nicht so stark und identifizierten sich
vielleicht auch deshalb weniger stark mit
ihrem Gastland. |hre Nachkommen, so-
fern sie Diskriminierung erlebten, zeigten
eine betrachtliche Widerstandsfahigkeit
gegenilber deren Auswirkungen und be-
tonten die bedeutenden Privilegien und
Vorteile ihrer Bikulturalitat, z.B. die Kennt-
nis zweier Sprachen, den Zugang zu zwei
Kulturen, das Wissen Uber beide Lander
und den Besitz von zwei Hausern.

Ich fiihle mich auf jeden Fall privilegiert, dass
ich nicht nur eine Verbindung zu dem Land
habe, sondern auch zu meiner Familie. Das
hat mir die Mdéglichkeit gegeben, Polnisch
zu lernen. Also eine zweite Sprache. Dass
ich es nachher nicht irgendwie wirklich ler-
nen musste. Sozusagen, ich habe es einfach
bekommen. Das war ein grofSes Privileg fiir
mich. Ahm. Und was noch? Natiirlich Fami-
lie irgendwo anders zu haben, und eine Ver-
bindung zu einem anderen Land zu haben.
Ich fand es immer cool, dass wir sozusagen
irgendwo im Urlaub waren, aber ich kannte
die Sprache, ich habe alle verstanden. Dort

zu sein war nichts Fremdes, es war wie mein
zweites Zuhause. (S_K_2_1)

Einige schreiben der Herkunft und damit
der Erziehung positive Eigenschaften zu
und lehnen die Grundsatze der deutschen
Erziehung ab; sie kritisieren auch den
Konsum:

Ich meine, ich weif3 nicht, ob das generell so
ist, aber in meiner Klasse ist es so, dass viele
Kinder diese Art von Normalitdt nicht ken-
nen, selbststdndig zu sein, dass sie noch nie
mit dem Bus gefahren sind, weil ihre Eltern
sie immer gefahren haben. Und ich bin es, also
ich habe diese Normalitdt in mir, wahrschein-
lich aufgrund der Tatsache, dass wir eine Fa-
milie haben, die nie reich war oder so etwas,
dass das, was ich habe, normal ist, ja? Und die
Kinder denken, es ist zu wenig oder mega viel.
Und fiir mich ist es das, was ich als normal
empfinde. Und es ist... Und dass ich auch die-
se Welt kenne, wo nicht jeder mit einem Por-
sche rumfdhrt oder so, und dass ich weif3, wie
man Kartoffeln erntet. Das wissen die Leute
in unserer Klasse nicht. Und dass es fiir mich
auch nicht normal ist, dass ich mir zum Bei-
spiel jede Woche eine neue Hose kaufe, weil
das ist so (...) ich brauch die nicht. (D_8)

Aufgrund dieser Erfahrungen stehen sie
den deutschen Sitten und Gebrauchen
viel kritischer gegeniber als ihre deut-
schen Mitbiirger/-innen.

Viele der Befragten betrachten Mo-
nokulturalitdt/Mononationalitdt als lang-
weilig und sehen ihre Einzigartigkeit darin,
einen binationalen Hintergrund zu haben.
Sie fuhlen sich privilegiert, einige zugege-
benermal3en in einem begrenzten Ausmalf3,
und der Hauptgrund sind ihre polnischen
Sprachkenntnisse:

Manchmal denke ich, dass die Familien von
eh (...) Freunden, die nur aus Deutschland
sind, das ist ein bisschen boring. Boring (...)
Ja, langweilig. Und ich bin froh, dass wir Tra-
ditionen aus Polen haben, dass ich Polnisch
spreche, dass meine Mutter und mein Vater
nicht immer das Gleiche denken (...). Also,
naja. Und (...) meine Freunde... sind halt ganz
aus Deutschland. Da denke ich, das ist ein
bisschen, ich weif3 nicht, langweilig. (K_D_2)
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(...) DIE VERANTWORTUNG FUR
DIE WEITERGABE VON IDEN-
TITAT UND SPRACHE [WIRD]

VON MUTTERN (...) GETRAGEN.
ES BESTEHT EIN BEDARF AN

VIEL MEHR UNTERSTUTZUNG IN
DIESEM BEREICH IN DEUTSCHEN
SCHULEN UND IM AUSSERSCHU-
I/JSCHEN BILDUNGSSYSTEM.
(..) ODPOWIEDZIALNOSC
ZA PRZEKAZANIE TOZSAMOSCI
1JEZYKA SPOCZYWA NA
BARKACH MATEK (...). ISTNIEJE
ZAPOTRZEBOWANIE NA DUZO
WIEKSZE WSPARCIE W TYM
ZAKRESIE W NIEMIECKICH
SZKOEACH, A TAKZE W POZA-
SZKOLNYM SYSTEMIE
OSWIATOWYM.

Kamila Scholl-Mazurek

Ja, auf jeden Fall. Ich glaube, es niitzt mir
ganz gut. Jedenfalls, wie alle meine Freunde,
die auch so einen polnisch-deutschen Back-
ground haben. (...) Also es ist ein ziemlich
schénes Geschenk, das mir meine Mutter ge-
macht hat, also ich bin auf jeden Fall dank-
bar dafiir. (D_13)

Die Befragten sehen viele praktische Vor-
teile in ihrer Interethnizitat und Zweispra-
chigkeit, einschlieBlich des schnelleren
Erlernens neuer Dinge und neuer Spra-
chen, z.B. Englisch oder Latein. Sie haben
das Privileg, verschiedene Menschen zu
treffen, mehrere Sprachen zu sprechen
und mit Menschen aus verschiedenen
Landern zu kommunizieren, obwohl eine
der befragten Personen sich erst als Er-
wachsener privilegiert gefiihlt hat. Es kam
auch vor, dass die Befragten ihre Polnisch-
kenntnisse nutzten, um ihre Fehler in Ma-
thematik in der deutschen Schule zu er-
klaren:

Wenn ich in Mathe Fehler gemacht habe,
habe ich ihnen gesagt, dass ich entweder auf
Polnisch gedacht habe und hier die Zahlen
anders sind (...). (D_12)

Einige der Befragten fanden die Kennt-
nis von zwei Sprachen bei der Anmeldung
und beim Schreiben von Bewerbungen
nitzlich, und es machte einen guten Ein-
druck, in ihren Unterlagen anzugeben,
dass sie Polnisch konnten (D_10). Der
polnische Hintergrund einer Befragten er-
moglichte es ihr, eine deutsch-polnische
Europaschule zu besuchen:

Es ist eine deutsch-polnische Schule und
deswegen wollten sie den Kindern aus Polen,
die zu ihnen kamen so wie nach Deutsch-
land, einen leichteren Ubergang ermdégli-
chen, weil in allen Altersstufen Schiiler nach
Berlin kommen und einfach, dass sie nicht
s0 einen Arger haben wollten, dass wenn ein
Schiiler erst in die sechste Klasse kommt, er
ein Jahr Deutsch lernt und wenn er hier zur
Oberschule geht, damit sie ihn nicht nach
dem ersten halben Jahr rausschmeifden.
Also, und damit er diese Zeit hat, Deutsch zu
lernen, dafiir sind ja auch die Europaschulen
gemacht. (D_6)

Kamila Scholl-Mazurek

Dies ist eine interessante Perspektive, da
sie Kindern aus Polen den Besuch von so-
genannten Willkommensklassen ersparen
kann, die fuir Kinder gedacht sind, die nicht
gut Deutsch sprechen.

Als letztes Privileg nannten die Be-
fragten die Uberdurchschnittlich groRe
interkulturelle Offenheit und Sensibilitat
fiir andere, die sie aus dem Leben in einer
interethnischen Familie mitbrachten. Sie
versuchten aufgrund ihrer eigenen dis-
kriminierenden Erfahrungen, andere nicht
auszugrenzen — sie verstanden ihre Situ-
ation besser und konnten sich in sie ein-
fihlen:

(...) Ich bin sehr sensibel fiir diese Themen,
auch mir gegentiber, das ist mir klar, ich
versuche, sehr sensibel damit umzugehen.
(S_K_4_2)

(...) Also, der Vorteil von all dem war, dass
man, wenn man es verstanden hat, auch die-
se Art von Verstdndnis besonders mit diesen
anderen Nationalitdten hatte (...). Ja, nicht
nur mit Polen oder Deutschen, sondern auch
mit anderen Nationalitdten, die von irgend-
wo anders herkommen, wie zu einer anderen
Kultur und sie miissen sich anpassen. (D_6)

SCHLUSSFOLGERUNG

UND AUSBLICK

In diesem Artikel wurde die Frage ge-

stellt, ob sich Kinder aus deutsch-
polnischen Ehen mit der polnischen Spra-
che identifizieren. Was sind die Vorteile
fiir solche Kinder? War die Kenntnis der
polnischen Sprache fiir sie ein Wert oder
eine Belastung und warum? Wie sind sie
mit ihren vielen negativen Erfahrungen
umgegangen? Die Antworten auf diese
Fragen sind ermutigend. Viele Kinder be-
trachten Polnisch trotz der negativen Er-
fahrungen ihrer Eltern als ein tool (Werk-
zeug), mit dem sie im Leben viel mehr
erreichen kdnnen als ihre Altersgenossen,
die nur einer Nation angehoren.

Aus der Analyse ergeben sich noch
weitere Schlussfolgerungen: Es ist an der
Zeit, die negativen Erfahrungen der pol-
nischen Gemeinschaft in Deutschland
zu biindeln und in ein konstruktives, be-

wusstes kollektives Narrativ zu verwan-
deln. Dadurch wird es moglich sein, eine
Subjektivitdt und Handlungsfahigkeit
im soziokulturellen und politischen Be-
reich zu gestalten, sodass die Polonia in
der Lage ist, ihre Rechte zu artikulieren.
Diese Aufgabe hat in vielen Bereichen
der Polnische Sozialrat iGbernommen (vgl.
https:/polskarada.de/), dessen Bundes-
geschaftsfiihrerin die Autorin ist. Bei der
Umsetzung vieler Aufgaben im politischen
Bereich hat der Polnische Sozialrat die Le-
gitimation des deutschen BAMF (Bundes-
amt fur Migration und Flichtlinge). Dies
gibt dem Polnischen Sozialrat die Mog-
lichkeit, Gesprache und Projekte mit der
Kultusministerkonferenz (KMK) und an-
deren Verantwortlichen zur Bekdmpfung
der Diskriminierung der osteuropaischen
Gemeinschaft in Deutschland zu fiihren
und auf die Verwirklichung der Rechte von
Birgerinnen und Biirgern aus Polen als
EU-Biirger/-innen zu drangen.

Eines davon ist das Recht auf Selbst-
verwirklichung und das Recht auf Zugang
zur Sprache, das im Grundgesetz der Bun-
desrepublik Deutschland verankert ist. Ein
wichtiges Ergebnis der Untersuchung ist,
dass die Verantwortung fiir die Weiterga-
be von Identitdt und Sprache in den letzten
Jahrzehnten von Miittern polnischer Her-
kunft getragen wurde. Diese Aufgabe war
fir sie eine Ehrensache, aber auch eine
Last, da es keine systemischen Losungen
gab — es besteht ein Bedarf an viel mehr
Unterstiitzung in diesem Bereich in deut-
schen Schulen und im auBerschulischen
Bildungssystem. Die — mit interessanten
und innovativen Methoden durchgefiihr-
ten — Aktivitdten von KoKoPol sind erst
der Anfang und decken nur einen Bruch-
teil der eigentlichen Bedirfnisse ab, die
aufgrund der geringen Aktivitaten in die-
sem Bereich in den letzten Jahren einen
groBen Nachholbedarf generierten. Eine
wichtige MaBnahme ist zum Beispiel die
Ernennung von Polonia-Beauftragten in
jedem Bundesland, mit Blick darauf, dass
Bildungsangelegenheiten in der Zustan-
digkeit der Bundeslander liegen. Zweifels-
ohne ist dies auch eine Aufgabe fir die
Koordinatoren fiir die deutsch-polnische
zwischengesellschaftliche und grenznahe
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Zusammenarbeit beider Lander, Dietmar
Nietan und Krzysztof Ruchniewicz.

Polnischer Sprachunterricht sollte in
den kommenden Jahren zunehmend zu
einer systematischen Aufgabe des polni-
schen und deutschen Staates werden, die
nicht der Initiative des Einzelnen Uber-
lassen bleibt. Dies ist immer noch nicht
selbstverstandlich, obwohl es auf inter-
nationaler, europdischer, bilateraler und
deutscher Ebene Regelungen gibt, die
den Zugang zur Sprache des Herkunfts-
landes garant'ieren,2 deren Umsetzung in
Deutschland jedoch mangelhaft ist. Die-
ser Mangel an institutionellen Lésungen
wurde durch das individuelle Engagement
der Eltern ausgeglichen. Zwanzig Jahre
nach dem EU-Beitritt Polens lohnt es sich,
die Bemihungen um die Férderung der
polnischen Sprache zu intensivieren und
strukturelle und institutionelle Losungen
einzufiihren, von denen eine, die eine bes-
sere strukturelle Grundlage bietet, darin
bestiinde, den Polen in Deutschland den
Status einer nationalen Minderheit einzu-
raumen.
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Das Erlernen der eigenen Muttersprache im
Ausland ist durch internationales, EU- und
deutsches Recht garantiert. Es steht auch im
Mittelpunkt der polnischen Politik. Artikel 29,
Absatz ¢, der UN-Kinderrechtskonvention
enthilt eine Verpflichtung fiir die Behérden
und beauftragt die Unterzeichnerstaaten ,,dem
Kind Achtung vor seinen Eltern, seiner kultu-
rellen Identitat, seiner Sprache und seinen
kulturellen Werten, den nationalen Werten
des Landes, in dem es lebt, und gegebenenfalls
des Landes, aus dem es stammt, sowie vor
anderen Kulturen als der eigenen zu vermit-
teln®. Artikel 30 des Ubereinkommens

besagt, dass in Landern, in denen es ethnische,
religiose oder sprachliche Minderheiten oder
Personen indigenen Ursprungs gibt, einem
Kind, das einer solchen Minderheit angehort,
oder einem Kind indigenen Ursprungs nicht
das Recht verweigert werden darf, seine eigene
Kultur zu haben und zu leben, sich zu seiner
eigenen Religion zu bekennen und diese
auszuiiben oder seine eigene Sprache zusam-
men mit anderen Mitgliedern seiner Gruppe
anzuwenden. Die Europiische Union regelt
Fragen im Zusammenhang mit der Bildung
und dem Erlernen von Sprachen fiir zugewan-
derte EU-Burger/-innen. Sprachliche Fragen
werden in der Richtlinie 77/486/EWG des
Rates vom 25. Juli 1977 tiber die schulische
Betreuung der Kinder von Wanderarbeitneh-
mern behandelt. Die Richtlinie zielt darauf
ab, die Bedingungen fur die Freiztigigkeit der
Arbeitnehmer/-innen im Hinblick auf die
Aufnahme und den Schulbesuch von Arbeit-
nehmern und ihren Kindern zu verbessern,
inshesondere um diesen Kindern die Integra-
tion in das schulische Umfeld durch Unter-
richt in der Sprache des Aufnahmelandes zu
ermdglichen und ihre spatere Wiedereinglie-
derung in das Herkunftsland durch die Forde-
rung des Unterrichts in der Muttersprache
und der Kultur des Herkunftslandes zu erleich-
tern. Artikel 3 dieser Richtlinie besagt Folgen-
des: ,,Die Mitgliedstaaten treffen nach Maf3-
gabe ihrer innerstaatlichen Verhaltnisse und
ihrer Rechtssysteme in Zusammenarbeit mit
den Herkunfisstaaten geeignete MaBnahmen,
um in Abstimmung mit dem Regelunterricht
die Unterweisung der in Artikel 1 genannten
Kinder in der Muttersprache und der heimat-
lichen Landeskunde zu férdern® (Scholl-Ma-
zurek 2016, S. 78).
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Stephanie Zloch

Historia jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania w Republice
Federalnej zaprasza do nowego, czasem zaskakujgcego spojrzenia
zaréwno na réznorodne inicjatywy na peryferiach niemieckiego
systemu oswiaty, jak i na samodzielne tworzenie sie spotecznosci
dos¢ heterogenicznej grupy ludnosci polskojezycznej. Artykut do-
tyczy najwazniejszych grup migrantéw z Polski, takich jak dipisi
(DP) w powojennych Niemczech oraz uchodzcy polityczni i nie-
mieccy wysiedlency z PRL do lat 80. XX wieku. Z perspektywy
historycznej doktadniej wida¢, jakie powstato pole do dziatania,
jakie zaistniaty okolicznosci i do jakich niezamierzonych skut-
kéow doprowadzity. W staraniach o zatozenie polskiego liceum,
poczawszy od konca lat 50. XX w., ale zwtaszcza w praktyce
edukacyjnej od lat 70. XX w., poszczegdlne fale migracji z Polski
zaczety sie coraz czesciej na siebie naktadad, zanim Jesien 1989
roku stworzyta nowe warunki ramowe. Przybliza to perspektywe
wprowadzenia polskiego jako przedmiotu nauczania w Republice
Federalnej Niemiec nie tylko dla grupy oséb wasko zdefiniowanej
pod wzgledem polityki migracyjnej i tozsamosciowej, ale w zasa-
dzie dla wszystkich zainteresowanych bogatg i fascynujaca polska
kultura.
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Gestalten und steuern — diese Erwartungen werden regelmagig
an die Politikfelder Bildung und Migration herangetragen. Die
historische Perspektive zeigt allerdings, welche Umsetzungs-
schwierigkeiten, Handlungsspielraume, Zufélle und unbeabsich-
tigte Effekte es jeweils gab. Die Geschichte des Fachs Polnisch
in der Bundesrepublik 13dt dazu ein, einen neuen und mitunter
Uiberraschenden Blick sowohl auf die vielfaltigen Initiativen an
der Peripherie des Bildungssystems als auch auf die Selbst-
organisation der recht heterogenen Gruppe polnischsprachiger
Menschen zu werfen.

Der Beitrag beginnt mit den Displaced Persons (DPs) im
Nachkriegsdeutschland und endet mit Spatausgesiedelten und
Asylsuchenden aus der Volksrepublik Polen in den 1980er Jah-
ren, bevor die politische Wende 1989 neue Rahmenbedingungen
schuf. Quellengrundlage sind die Akten von Kultusministerien in
den Staatsarchiven mehrerer Bundeslander sowie des Bundes-
innenministeriums im Bundesarchiv Koblenz, die auch Berichte
Betroffener, didaktische Pline oder Presseartikel enthalten.*

DIE POLNISCHEN DPs UND IHRE
SCHULEN  Zum Kriegsende 1945 befanden sich
rund acht Millionen Menschen auf deutschem Territo-
rium, die von den alliierten Machten als Displaced
Persons (DPs) klassifiziert wurden. Es handelte sich um jldische
Uberlebende des Holocaust, ehemalige Zwangsarbeiterinnen
und Zwangsarbeiter in der nationalsozialistischen Kriegswirt-
schaft oder um politische Fliichtlinge aus dem sowijetisch besetz-
ten Mittel- und Osteuropa. Nachdem ihre Zahl bis Ende Septem-
ber 1945 rasch auf 1,2 Millionen sank, verlief die ,Repatriierung”
der verbliebenen DPs in den Folgejahren zbgerlicher. Die
DP-Lager, in denen sich eigene neue ,Ubergangsgesellschaften*
herausbildeten, unterstanden den amerikanischen und britischen
Militarregierungen sowie der Hilfsorganisation UNRRA (Uni-
ted Nations Relief and Rehabilitation Administration) und seit
1947 der IRO (International Refugee Organization) (Grossmann/
Lewinsky 2012, S. 67-68, 73).

Die polnischen DPs stellten die mit Abstand grofRte
nicht-jlidische DP-Gruppe im Nachkriegsdeutschland dar. Im
Marz 1946 gab es 978 polnische DP-Schulen mit mehr als 3.000
Lehrkraften und 50.000 Schilerinnen und Schiilern (Skrabania
2016, S. 81, Loew 2014, S. 195-196), doch das polnische DP-
Schulwesen war gepragt durch einen politischen Machtkampf,
der zwischen den ,Warschauern“ (als Sitz der seit 1945 offiziell
von den Alliierten anerkannten, aber kommunistisch kontrol-
lierten Regierung) und den ,Londonern” (als Sitz der polnischen
Exilregierung) in einer beispiellosen Scharfe ausgetragen wurde.
Dabei zeichnete sich ab, dass die Warschauer auf nicht-repatriie-
rungswillige DPs immer weniger Einfluss austiben konnten.

Die nachste Herausforderung fiir das polnische DP-Schulwe-
sen war der Ubergang von der alliierten in die bundesdeutsche
Verwaltungszustandigkeit ab dem 1. Juli 1950. Bei den DPs I6ste
diese Neuerung groBe Beflirchtungen aus. Szczepan Zimmer, der
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Vorsitzende des Central Committee for Polish DP-Education in
Germany sah ,the steady danger of germanization and dena-
tionalization“? Angesichts der noch prekéren internationalen
Stellung der friihen Bundesrepublik schien im Zweifelsfall eine
entgegenkommende Haltung gegeniiber den Wiinschen der DPs
angezeigt. Das bundesdeutsche Gesetz (iber die Rechtsstellung
heimatloser Auslander vom 25. April 1951 regelte, dass fir die
jungen DPs zwar keine Schulpflicht in deutschen Schulen be-
stand, doch diese das Recht auf Schulbesuch erhielten. So wurde
es moglich, dass polnische Kinder und Jugendliche in deutsche
Schulen gingen, aber auch, dass bestehende Schulen in den
DP-Camps unter deutscher Schulaufsicht mit verpflichtendem
Unterricht in deutscher Sprache weitergefihrt wurden.® Eine
Reihe von DPs bemiihte sich dariiber hinaus, einen polnischen
muttersprachlichen Unterricht weiterzufiihren. So erinnerte sich
Else Jischke” an das Hamburger Lager am Funkturm, in dem

ihr Mann fir die polnischen Kinder, die bereits in eine deutsche
Schule gingen, fiir drei bis vier Jahre eine eigene kleine Lager-
schule unterhielt.”

KULTURAUTONOMIE ALS LOSUNG?

Privat organisierte Polnisch-Kurse in einzelnen DP-

Lagern konnten allerdings den bildungs- und minder-
heitenpolitischen Ambitionen der polnischen Bevélkerungs-
gruppe in der Bundesrepublik kaum gerecht werden. So hatte
schon Anfang 1950, im Vorfeld des Ubergangs von DP-Camps
in die deutsche Verwaltungszustandigkeit, Szczepan Zimmer die
Forderung nach eigenen Schulen mit denselben Rechten wie
deutsche Schulen erhoben. Er berief sich auf den Minderheiten-
schutz des Versailler Vertrags und auf die Genfer Konvention fiir
Oberschlesien vom 15. Mai 1922 mitsamt den darin enthaltenen
Regelungen fiir das Schulwesen.®

Einen VorstoR fiir eine gréRere rechtliche Verbindlich-
keit des Polnisch-Unterrichts in der Bundesrepublik unternahm
die Vereinigung der polnischen Flichtlinge in Deutschland (Zjed-
noczenie Polskich UchodZzcéw w Niemczech, ZPU), die am 20.
Juli 1953 der Kultusministerkonferenz (KMK) eine Eingabe ber-
reichte.” Die ZPU, 1951 gegriindet, war seinerzeit die grof3te
Organisation polnischer DPs im Bundesgebiet mit rund 35.000
Mitgliedern (Wolak 2018, Ruchniewicz 2016, S. 98-100). Die
Forderungen der ZPU zielten auf eine Errichtung von Volks-
schulen und héheren Schulen mit polnischer Unterrichtssprache
auf Kosten der Bundeslander sowie auf die Anerkennung eines
eigenen polnischen Schulverwaltungsorgans. Angesetzt war eine
Messzahl von 15 Kindern fiir die Errichtung polnischer Volks-
schulen. Die ZPU sah 2.011 Kinder im Einzugsgebiet solcher
Volksschulen. Fiir diese Kinder befanden sich nach Schatzung
der ZPU etwa 60 polnische Lehrkrafte im Bundesgebiet, die
von der IRO anerkannt waren und fortan auch von deutschen
Behdrden anerkannt werden sollten. Dabei sollten den polni-
schen Lehrkraften ,nicht verscharfte Bedingungen in Form von
perfekter Kenntnis der deutschen Sprache gestellt werden®.

Stephanie Zloch

Dieser Beitrag beruht zum Teil auf Thesen und Erkenntnissen aus Zloch
2023 und zum Teil auf 2024 neu durchgefiihrten Archiv- und Bibliotheks-

recherchen.

TNA Kew, FO 1052752, Central Committee for Polish DP-Education in
Germany, Memorandum, 25.01.1950.

BArch Koblenz, B 304, 20572, Bezirksschulamt Ludwigsburg an Kult-
ministerium Wiirttemberg-Baden, 09.10.1950; BArch Koblenz, B 304,
2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Loffler; an Landeskommis-
sariat von Wiirttemberg-Baden, 17.10.1950.

Aliasname.

FZH, WdE, Sign. 460.

TNA Kew, FO 1052/52, Central Committee for Polish DP-Education in
Germany, Memorandum, 25.01.1950.

BArch Koblenz, B 304, 20572, Zjednoczenie Polskich Uchodzcow w
Niemczech an KMK, 20.07.1953.
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Bemerkenswert waren der Bezug auf die minderheitenpoliti-
schen Regelungen der Vorkriegszeit, insbesondere auf die Praxis
in PreuBen und Oberschlesien, und der Hinweis, dass es fir die
Polonia in anderen westlichen Landern, namentlich in Frankreich,
bereits vorbildliche Regelungen fiir ein polnisches Schulwesen
gebe.8

Der 26. KMK-Schulausschuss am 11./12. September
1953 in Hamburg diskutierte ausfiihrlich die Forderungen der
ZPU. Die vorgetragenen Argumente liefen in einem ersten Me-
morandum auf eine glatte Ablehnung der Forderungen hinaus.
Hierzu gehorte zum einen der Verweis darauf, dass polnische Fa-
milien zum Teil anderer Auffassungen als ihre organisatorischen
Vertreterinnen und Vertreter waren und ihre Kinder in deutsche
Schulen schickten. Zum anderen hielt der Schulausschuss fest,
den ,Polen gegeniiber sei eine gewisse Vorsicht am Platze; sie
seien zum Teil deutschfeindlich eingestellt”. Der Respekt vor
auRenpolitischen Uberlegungen brachte den Schulausschuss
allerdings dazu, das deutsche Auswartige Amt zu konsultieren.
Das Auswartige Amt wollte sich in der als noch offen und ver-
anderbar empfundenen internationalen Situation der friihen
1950er Jahre mehrere Optionen offenhalten und empfahl eine
Ricksichtnahme auf die DPs:
JIm Interesse der Schaffung und Erhaltung einer deutsch-
freundlichen Atmosphére unter den Ostexilanten diirfte eine im
Rahmen der gegebenen Voraussetzungen moglichst weitgehen-
de kulturelle Férderung der im Bundesgebiet verbliebenen Teile
der Emigration grundsatzlich zu beflirworten sein. Dabei kommt
einer Férderung der Polen insofern besondere Bedeutung zu, als
sie innerhalb der Gesamtemigration in der Bundesrepublik zah-
lenmassig die starkste Gruppe bilden und gerade bei ihnen am
meisten Ressentiments aus der Kriegszeit ausgerdumt werden

missen. 10

9

Eine offizielle Antwort verzogerte sich allerdings.
Zum einen liefen Verhandlungen zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und Danemark, die zu einem wichtigen Teil die
Frage des Schutzes der nationalen Minderheiten betrafen und
fiir die polnischen Forderungen keinen Prazedenzfall schaffen
soIIten,11 zum anderen hatten DPs und politisch Exilierte aus
Litauen, Lettland und Ungarn mittlerweile private Schulprojekte
entwickelt,? deren bildungspolitische und rechtliche Bewertung
ebenfalls noch in der Schwebe war.

Erst Anfang 1956 erging die Antwort der KMK an
die ZPU: Die polnischen DPs und politischen Exilierten in der
Bundesrepublik hatten demnach das Recht auf die Griindung
privater Schulen mit polnischer Unterrichtssprache, allerdings
ohne eine grundstandige staatliche Finanzierung von deutscher
Seite. Verbindlich war eine staatliche deutsche Schulaufsicht,
die sich auch auf die beratende Funktion polnischer Lehrkrifte
stlitzen konnte, doch ein eigenstandiges polnisches Schulverwal-
tungsorgan stand nicht zur Diskussion.*® Praktisch waren dies
keine wesentlichen Anderungen gegeniiber der Ausgangslage in
der friihen Bundesrepublik 1950/51, allerdings herrschte nun
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rechtliche Klarheit: Es waren ausschlieBlich die internationalen
Regelungen und die bundesdeutschen Gesetze nach 1949 maR-
geblich, die somit den Weg der polnischsprachigen Kinder und
Jugendlichen entweder in 6ffentliche deutsche Schulen oder
aber in das weitgeficherte Feld des Privatschulwesens wiesen.

,NATIONALER ERGANZUNGSUNTER-

RICHT“ Die Privatschulen und privat organi-

sierten Kurse der mittel- und osteuropdischen Diaspo-

ren in der friilhen Bundesrepublik konnten zumindest
zeitweise auf eine Férderung durch das Bundesministerium fir
Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte (BMVt) sowie
durch einige Landesvertriebenenministerien setzen. Das Motiv
fur die Férderung der polnischen DPs und Exilierten brachte der
CDU-Bundestagsabgeordnete Waldemar Kraft zum Ausdruck:
,Bei einer Anderung der politischen Situation sei dieser Perso-
nenkreis speziell flir den ost- und stidosteuropaischen Raum fiir
Deutschland von groRer Bedeutung, da es gelte, dann in diesem
Raum Freunde des deutschen Volkes zu haben. Voraussetzung
dafiir sei jedoch, daB diese Menschen wahrend ihres Zwangs-
aufenthaltes in der Bundesrepublik ihre Muttersprache nicht
vergéif.%en.“14

Eine Umfrage der KMK von 1960 ergab, dass bundes-
weit 830 Kinder und Jugendliche aus den Herkunftslandern
Polen, Lettland, Litauen, Estland, Ukraine und Ungarn ,natio-
nalen Erganzungsunterricht” erhielten.® Ein solcher Unterricht
verteilte sich unterschiedlich auf die einzelnen Bundeslander.
Baden-Wiirttemberg beispielsweise lie3 ,nationalen Erganzungs-
unterricht zu und finanzierte diesen tber das Landesvertriebe-
nenministerium und die Landesausgleichsmittel der Regierungs-
préisidien.16 Die staatlichen Fordermittel waren allerdings trotz
der eindringlichen auBen- und ostpolitischen Rhetorik eher be-
scheiden und fiihrten in der Praxis dazu, dass die diasporischen
Aktivitaten starke Ziige der Selbstorganisation aufwiesen.

In Baden-Wirttemberg spannte die polnische Diaspora ihr Netz
Uber die Arbeitsgemeinschaft katholischer Vertriebenenverban-
de und die Arbeitsgemeinschaft Katholischer Exilgruppen aus.
Der polnische Ergadnzungsunterricht fand fast ausschlieflich in
katholischen Pfarrheimen statt und sprach rund 300 Kinder und
Jugendliche an. Geographisch konzentrierte sich das Unter-
richtsangebot auf den GrofSraum Stuttgart sowie auf Nordbaden
mit dem Schwerpunkt Mannheim.”

Die Lehrkrafte fiir den Ergédnzungsunterricht waren
nicht von deutschen Behorden ausgesucht worden, sondern
Uber die diasporischen Netzwerke zu ihrer Aufgabe gekom-
men. Die Mehrzahl der Lehrkréfte (ibte den ,nationalen Ergén-
zungsunterricht” nebenberuflich und fachfremd aus; allerdings
verfligten sie iber eine grofRe Freiheit, wie sie welches Wissen
organisierten. Neben ihren persénlichen Unterlagen mussten sie
dem baden-wiirttembergischen Kultusministerium auch Lehr-
plane und ein Verzeichnis verwendeter Lehrbticher einreichen.'®
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Dabei verfassten die Lehrkréfte die Lehrplane selbst; es gab
keine autorisierende Instanz. Die deutschen Ministerialbeamten
achteten lediglich auf die formale Vollstandigkeit der Unterlagen,
aber nicht auf deren inhaltliche Aspekte, solange sie sich im anti-
kommunistischen Konsens des Kalten Krieges bewegten.
Fir den polnischen Erganzungsunterricht in Baden-Wirttem-
berg liegen aus dieser Zeit zwei unterschiedliche Lehrplane
vor. Eine polnische Lehrerin lieR vor allem Henryk Sienkiewicz,
Adam Mickiewicz und Wtadystaw Reymont sowie fiir die dlteren
Schiilerinnen und Schiiler Zofia Natkowska, Stefan Zeromski und
Werke der Emigrationsliteratur lesen,'’ wihrend ihr Lehrerkol-
lege starker polnisch-national gefarbte historische Themen wie
,Polen — Bollwerk des Christentums*, die Kimpfe mit Tiirken
und Tataren sowie Jozef Pitsudski und das ,Wunder an der
Weichsel“ in seinen Lehrplan schrieb.?°

Die eingereichten Verzeichnisse von Lehrbiichern
wiesen Werke der Vorkriegszeit und aus dem westlichen Ausland
auf, etwa das mehrbandige Lesebuch fiir polnische katholische
Volksschulen in den USA, das von der St. Hedwigs Printery in
Niles, lllinois, in den 1920er Jahren verlegt worden war.2! Offen-
sichtlich war es den Lehrkraften wichtig zu betonen, dass die
verwendeten Lehrmittel aus dem Westen stammten; dies sollte
die Anerkennung des diasporischen Wissens stiitzen.

DIE IDEE EINES POLNISCHEN

GYMNASIUMS In den mittel- und osteuro-

paischen Diasporen der friihen Bundesrepublik gab

es einige Schulen, die von den deutschen Behoérden als
private Schulen ,auslandischer Fliichtlingsorganisationen” an-
erkannt worden waren. Zur Mitte der 1950er Jahren waren dies
das Ungarische Gymnasium in Schloss Bauschlott bei Pforzheim,
das Litauische Gymnasium in Schloss Rennhof an der Bergstra-
Be, das Lettische Gymnasium im lippischen Augustdorf und das
kurzzeitig bestehende Russische Gymnasium in Miinchen.
Um 1958 registrierte das Bundesvertriebenenministerium dann
auch Bestrebungen, ,fiir die heimatlosen Ausléander und nicht-
deutschen Fliichtlinge polnischer Volkszugehdrigkeit eine hdhere
Schule mit Internat zu gri]nden".22 Die von der ZPU herausgege-
bene und im niedersachsischen Quakenbriick erscheinende Zeit-
schrift Polak brachte in ihrer Ausgabe vom 30. Juli 1958 Angaben
und Berechnungen, die vor allem die prekéare Lage des polni-
schen Schulwesens in der Bundesrepublik betonten: So gebe es
fiir die polnischen DPs und politischen Fliichtlinge eine einzige
Volksschule mit polnischer Unterrichtssprache in Minster, finan-
ziert durch die Landesregierung von Nordrhein-Westfalen, sowie
einige deutsche Schulen, in denen polnische Lehrkrafte Stun-
den zur Heimatkunde in polnischer Sprache abhielten. Dartiber
hinaus gebe es bundesweit rund 50 Kurse in Heimatkunde mit
2 bis 3 Stunden wochentlichem polnischen Sprachunterricht.23
Damit waren offensichtlich die in den deutschen Kultusminis-
terien als ,nationaler Erganzungsunterricht” firmierenden privat
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organisierten Kurse gemeint. Der Artikel in Polak folgerte, dass
keine Basis fiir ein Polnisches Gymnasium vorhanden sei, da es
bereits an einem polnischen Volksschulwesen in der Bundes-
republik ermangele. Brisanz erhielt dieses Argument durch den
Verweis auf die Existenz staatlicher Volksschulen mit deutscher
Unterrichtssprache in der Volksrepublik Polen. Und noch einen
weiteren Seitenhieb verteilte der Autor des Artikels in Polak: So
erreichten die privaten polnischen Heimatkunde-Kurse rund
2.000 von rund 15.000 schulpflichtigen Kindern aus dem Kreis
der polnischen Fliichtlinge, aber nur 300 von 25.000 schulpflich-
tigen Kindern der ,,Ruhrpolen“.24

Seit Ende der 1950er Jahre meldete sich in den Be-
langen der polnischen Bevolkerungsgruppe zunehmend auch der
Bund der Polen in Deutschland (Zwigzek Polakéw w Niemczech)
zu Wort, der sich als Nachfolger des 1922 gegriindeten gleich-
namigen Bundes der Polen sah, allerdings erst wieder aktiv
werden konnte, nachdem er eine Wiedergutmachungszahlung
durch das Bundesentschadigungsgesetzt (BEG) erhalten hatte.?®
Fir die ,Ruhrpolen®, die sich nach 1949 als ,Bundespolen” oder
,Bundesbrger polnischer Muttersprache" zu bezeichnen began-
nen,?® war politisch das deutsche Bundesinnenministerium (BMI)
zustandig. Dort war man der Einschatzung, dass ein Polnisches
Gymnasium auf die Angehdrigen dieser Bevolkerungsgruppe
»eine groBe Anziehungskraft austiben” wiirde, sah aber als Ge-
fahr, ,daR von Seiten Polens geschulte kommunistische Lehrer”
in die Bundesrepublik ,eingeschleust” wiirden.?”

Tatsachlich hielt sich der Bund der Polen in Deutschland
unter seinem Vorsitzenden Stefan Szczepaniak in der Schul-
frage weitgehend zurlick. So bekundete Szczepaniak, keinerlei
Kenntnis von ,irgendeiner innerhalb des Bundes bestehenden
polnischen Schule“ zu haben,28 und die im Dezember 1958 vor-
gelegte Denkschrift an die Regierung der Bundesrepublik Deutsch-
land (iber die Situation der Polnischen Minderheit in der Bundesrepu-
blik erhob eher bescheidene Postulate fiir mehr Schulraume und
Finanzmittel fiir die muttersprachlichen Kurse.??

So war es erneut die ZPU, der sich im Méarz 1959 mit
einem Bericht tber das Schulwesen der polnischen Fliichtlinge
in der BRD an die Bundesregierung wandte. Ausgehend von
den Angaben und Berechnungen, die im Sommer 1958 in Polak
veroffentlicht worden waren, ging es nun um konkrete finan-
zielle Hilfen. Bislang seien die privat organisierten Kurse durch
Organisationen wie die Free Europe Exile Relations in Miinchen,
den polnischen Labor Service Fond bei der US Army in Mann-
heim, die innerhalb der Polonia gesammelte Jahreskollekte zum
Gedenktag an die Verfassung vom 3. Mai 1791 sowie durch
kleinere Beitrage aus der Polonia in den USA unterstiitzt worden,
doch vielfach liefen die Zuwendungen 1958 aus. Versehen mit
der Warnung, dass die Volksrepublik Polen die polnischen Kinder
und Jugendlichen in der Bundesrepublik durch Ferienkurse und
moglicherweise sogar eigene Schulgriindungen beeinflussen
konnte,*? erbat die ZPU eine monatliche Unterstlitzung durch
das Bundesvertriebenenministerium in Hohe von 3.000 DM fiir
das polnische Schulwesen.**
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Auch wenn sich zu Ende der 1950er Jahre mehrfach die Vor-
stellung eines zu griindenden Polnischen Gymnasiums durch
Gesprache, Berichte und Zeitschriftenartikel zog, blieben die
Planungen vage. Sicherlich besaBen die polnischen Vorstellun-
gen zu dieser Zeit auch nicht das weltpolitische Momentum,

das emigrierte Ungarinnen und Ungarn in der Bundesrepublik
ab 1956 fir die Konstituierung eines Ungarischen Gymnasiums
nutzen konnten. Bemerkenswert und in die Zukunft weisend war
allerdings ein Vermerk des Bundesinnenministeriums von 1959
zu den polnischen Schulplanen: Demnach bestehe ,die M6g-
lichkeit, daR Interessenten an Kursen teilnehmen, die das Land
Nordrhein-Westfalen fiir die Aussiedler aus den unter polnischer
Verwaltung stehenden deutschen Ostgebieten eingerichtet
hat*3?

POLNISCH FUR DEUTSCHE SPAT-

AUSGESIEDELTE Wihrend sich die Zahl

und Bedeutung der polnisches DPs und politischen

Flichtlinge in der bundesdeutschen Gesellschaft ab
den 1950er Jahren abschwachte, kam neuer Schwung fiir das
Fach Polnisch aus unerwarteter Richtung: durch die deutschen
Spatausgesiedelten aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten
und nunmehrigen polnischen West- und Nordgebieten.

Im Jahre 1954 nahm der erste Sonderlehrgang fiir
Ostabiturienten aus dem Kreise der Spataussiedler am Gottin-
ger Institut flr Erziehung und Unterricht unter der Leitung des
Erziehungswissenschaftlers und einstigen Wehrmachtspadago-
gen Erich Weniger seine Arbeit auf.®® Urspringliche Zielgruppe
waren rund 40 junge Manner, die nach dem 1. Januar 1953 aus
sowjetischer Kriegsgefangenschaft entlassen worden waren.**
Konzipiert war der Sonderlehrgang als eine einmalige Veran-
staltung. Die fortgesetzte Migrationsbewegung aus Mittel- und
Osteuropa sowie aus der DDR fihrte allerdings zu weiteren
Sonderlehrgdngen und einer Erweiterung der Zielgruppe: Teil-
nehmende waren nun auch Oberschilerinnen und Oberschiiler
aus der DDR, die mehrere Jahre in Haft gewesen waren und die
11. Klasse einer Oberschule besucht hatten, Aussiedlerinnen
und Aussiedler, die mindestens in der 4. Klasse einer polnischen
Oberschule gewesen waren, sowie alle diejenigen mit einem
polnischen Reifezeugnis, die eine Erganzungspriifung ablegen
mussten; eine Inhaftierung oder Internierung war als Teilnahme-
grund nicht mehr notwendig.35

Die Abschliisse dieser Lehrgange erkannten die Kultus-
verwaltungen der Lander an und die KMK fasste im Friihjahr
1958 den Beschluss, in den Sonderlehrgangen Russisch und
Polnisch als Fremdsprachen zuzulassen.¢ Damit &ffnete sich
die bundesdeutsche Bildungspolitik in begrenztem Ausmaf3
gegenliber den Sprachen Mittel- und Osteuropas, darunter dem
Polnischen, als Unterrichts- und Priifungsfachern.

Mit dem Polnischen riickte eine Sprache in den Blick-
punkt, die nicht mehr wie das Russische iberwiegend eine
erlernte Fremdsprache war, wie fiir die entlassenen deutschen
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Kriegsgefangenen aus den Lagern der Sowjetunion oder fir die
Oberschiilerinnen und Oberschiiler aus der DDR, sondern fiir
einen grof3eren Teil der Ausgesiedelten alltagliche Zweit-, wenn
nicht gar Erstsprache. Das Fach Polnisch stellte allerdings kein
schulisches Wissensangebot dar, das prinzipiell allen Interes-
sierten offenstand, sondern war ausschlieBlich Migrantinnen und
Migranten vorbehalten. So war die Akzeptanz von instrumentellen
Erwagungen geleitet, um den Abschluss des Bildungswegs und die
Anerkennung von Reifezeugnissen zu sichern, und ging nicht von
einem eigenstandigen Bildungswert des Polnischen aus.

DAS FACH POLNISCH IM RAHMEN

DER NEUEN DEUTSCHEN OSTPOLITIK

Nach dem ersten Hohepunkt der Aussiedlungsmigra-

tion in den spaten 1950er Jahren, als rund 100.000
Menschen jahrlich in die Bundesrepublik gekommen waren, fan-
den bis zu Beginn der 1970er Jahre weiterhin zwischen 10.000
und 15.000 Menschen jahrlich den Weg in den Westen (Zloch
2023, S. 441). Als Konsequenz der neuen deutschen Ostpolitik
seit 1969 und der deutsch-polnischen Vertragsverhandlungen
von 1970 wurden in der Bunderepublik héhere Zahlen an Spat-
aussiedlungen erwartet, und darauf stellte sich auch die Bil-
dungspolitik ein.

In den Empfehlungen zur Eingliederung von deutschen
Ubersiedlern in Schule und Berufsausbildung vom 3. Dezember
1971 adressierte die KMK die Aussiedlerinnen und Aussiedler
unzweideutig als Deutsche, doch fehlte schon die Selbstgewiss-
heit friiherer Jahre, als die Migration aus Mittel- und Osteuropa
als ,Heimkehr” und Ankunft in der Freiheit verklart wurde. Viel-
mehr gingen manche Kultusverwaltungen oder der Deutsche
Stadtetag so weit, die spatausgesiedelten Kinder in die bildungs-
politischen Uberlegungen zu den Kindern auslandischer Arbeit-
nehmer einzubeziehen, da ihr Schulbesuch ,weitgehend dhnliche
Schwierigkeiten“ aufweise.*®

In Hamburg, das sich neben Berlin und Bremen zu
einem der wichtigsten Zentren von Zugewanderten aus Polen
entwickelte, richteten die Gesamtschulen in Mimmelmannsberg
und Steilshoop friihzeitig Eingliederungshilfen und Ubergangs-
klassen ein, ebenso die Realschule Wielandstral3e in Wandsbek,
die wegen ihrer verkehrsgiinstigen Lage und einer interessierten
Lehrerin mit Polnisch-Kenntnissen ausgewahlt worden war.%?
Daruber hinaus konnten ausgesiedelte Schilerinnen und Schiiler
am Gymnasium Lohmihlenstra3e Polnisch als erste Fremdspra-
che wihlen.*®

Einen wichtigen Einblick in die damaligen Unterrichts-
inhalte boten die Rahmenrichtlinien Polnisch fiir die Klassen
5 bis 10, die in den 1970er Jahren fir die Polnisch-Kurse am
Hamburger Lohmiihlen-Gymnasium galten. Sie flhrten in den
Vorbemerkungen an, dass Polnisch zwar als erste Fremdsprache
gelte, aber in Wirklichkeit Muttersprache sei. Dennoch sei der
Polnischunterricht methodisch nicht mit dem Deutschunterricht
gleichzusetzen. Die Rahmenrichtlinien gingen davon aus, ,da3
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die Schiiler nicht mehr in polnischer Umgebung leben, da3 sie —
in der Regel — nicht mehr aus eigener Initiative polnische Druck-
erzeugnisse lesen und daB sie sich innerlich ganz auf den Erwerb
einer zweiten Muttersprache einstellen, die im Laufe der Zeit
den Platz der ersten einnehmen wird". Die Aufgabe des Polnisch-
unterrichts diirfe daher nicht sein, ,diese natirliche Entwicklung
zu behindern®. Den Schiilerinnen und Schiilern sollte von Anfang
an deutlich gemacht werden, dass ,,das Bezugssystem fiir das
Polnische das Deutsche ist“**

Rein funktional auf die Sicherung des Schulabschlusses
ausgerichtet sollte der Unterricht aber nicht sein. Auch wenn
das Polnische ,einen geringeren Verkehrswert" habe als die
anderen an den Gymnasien gelehrten Sprachen, so postulierten
die Rahmenrichtlinien doch, ,daB die polnische Sprache Zeugin
einer bedeutenden Kulturtradition ist". Hierzu fiihrten sie nicht
nur Karl Dedecius an, den wichtigsten Ubersetzer und Vermittler
polnischer Literatur in der Bundesrepublik, sondern empfah-
len auch in Polen géngige und bekannte Einflihrungswerke zur
Literatur- und Sprachwissenschaft sowie polnisch-deutsche
Worterbiicher und Grammatiken aus der DDR. Bei den Lekt(-
ren waren Klassiker des 19. Jahrhunderts ebenso vertreten wie
neuere Werke aus dem politischen Exil und der Volksrepublik
Polen.*? Die bundesdeutsche Offnung gegentiiber Polen im Zuge
der neuen Ostpolitik wirkte sich somit erkennbar auf die zu ver-
mittelnden Wissensbestinde aus.

NEUE ANLAUFE FUR EIN POLNISCHES

GYMNASIUM Die neue Ostpolitik sorgte

auch bei den polnischen Organisationen in der Bundes-

republik fiir hoffnungsvolle Erwartungen. Deutlich
wurde dies in einem Artikel, der im Dezember 1968 in der vom
ZPU-Landesverband Nordrhein-Westfalen herausgegebenen
und in Disseldorf erscheinenden Zeitschrift Polacy i Europa ver-
offentlicht wurde. Zum polnischen Schulwesen in der Bundes-
republik zdhlten nur noch der ,nationale Erganzungsunterricht”
in Nordrhein-Westfalen und Baden-Wirttemberg, der sich auf
35 Schulpunkte mit 25 Lehrkraften sowie 665 Schiilerinnen und
Schiilern verteilte. Dies war ein deutlich geringerer Stand als
noch Ende der 1950er Jahre, doch pladierte der ZPU-Landes-
verband nun selbstbewusster dafiir, dass ein neu zu griindendes
Polnisches Gymnasium auf diesen Erganzungsschulen aufbauen
sollte. Dabei sah der Artikel durchaus Hirden, etwa, dass polni-
sche Eltern den sozialen Aufstieg ihrer Kinder tGber den Besuch
deutscher Schulen anstrebten; auch gab es in den polnischen
Organisationen Vorbehalte gegeniliber den deutschen Ministeri-
en und deren NS-belastetem Personal, insbesondere im Bundes-
vertriebenenministerium. Neu griff der Artikel aber die Idee auf,
Lehrkrafte fir ein Polnisches Gymnasium auch aus den Kreisen
deutscher Spatausgesiedelter zu rekrutieren; zudem stand die
mogliche Wechselwirkung eines Polnischen Gymnasiums in der
Bundesrepublik auf die schulische Situation der deutschen Min-
derheit in der Volksrepublik Polen im Raum.*®
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Diese Verknilpfung mit auBenpolitischen Erwagungen
teilte die deutsche Seite. Der Publizist Dieter Kraeter schrieb
am 7. Mérz 1969 im Rheinischen Merkur: ,Die heute in Polen
lebende deutsche Minderheit hitte ein gutes Argument, eigene
Schulen und Gymnasien zu fordern, wenn die Vertreter der pol-
nischen Minderheit in der Bundesrepublik der Errichtung eines
polnischen Gymnasiums zustimmten“ (Kraeter 1969). Dennoch
spielten in der neu entfachten Debatte um ein Polnisches Gym-
nasium nicht nur Erwartungen der Ost- und Auf3enpolitik eine
Rolle. Ebenso deutlich schlugen sich die in der Bundesrepublik
seit Mitte der 1960er Jahre eingeleiteten Bildungsreformen in
den Argumenten der Gymnasiums-Beflirworter nieder. In der
Kulturpolitischen Korrespondenz vom 25. Oktober 1969 schrieb
der polnische Autor A. Bird,** dass das geplante Polnische
Gymnasium Bildungschancen in der Bundesrepublik eréffnen
sollte, und ideal sei es, das Polnische Gymnasium in einem
Schulzentrum mit einem deutschen Gymnasium zusammenzu-
Iegen.45 In einem Vermerk des Bundesvertriebenenministeriums
von 1969 war davon die Rede, dass das Polnische Gymnasium
neusprachlich sein sollte, mit Polnisch anstelle von Franzésisch
sowie mit Englisch und Latein als weiteren Fremdsprachen, und
dass das Abitur zum Studium in der Bundesrepublik berechtigen
sollte. Eine Aufnahme sollte nicht nur fiir die polnischen ,hei-
matlosen Auslander, sondern fur alle interessierten Eltern und
ihre Kinder méglich sein.*® Genau dies war aber einem Teil der
bundesdeutschen Polonia um 1970 noch schwer vermittelbar.
Das Bundesinnenministerium notierte, dass der einflussreiche
Pralat Edward Lubowiecki in Frankfurt am Main ein solcherma-
Ben konzipiertes Gymnasium als ein ,Germanisierungs-Institut”
ansehe.*’

Dennoch betrat mit der katholischen Kirche ein neuer
Akteur das Feld. Der Landesvorsitzende der ZPU in Nordrhein-
Westfalen, Dominik Marcol, pladierte gegeniiber dem Bundes-
innenministerium ausdriicklich daftr, fir die Griindung eines
Polnischen Gymnasiums die polnische katholische Kirche in der
Bundesrepublik und die deutsche Bischofskonferenz einzube-
ziehen.*® Einen groBen Schritt weiter schienen die Schulplane
gelangt, als sich am 6. Marz 1971 ein eigenes Vorbereitungsko-
mitee zur Griindung des Polnischen Gymnasiums in der Bundes-
republik Deutschland konstituierte,*” das einige Aufmerksamkeit
in der nordrhein-westfalischen und katholischen Presseland-
schaft auf sich zog.50 In den nachsten Jahren konnte allerdings
kein Schultréger gefunden werden, so dass sich deutsche
Ministerien in ihren schon langer gehegten Ansichten tber die
Uneinigkeit der polnischen Organisationen bestatigt sahen.”?

Somit blieben vorerst die Polnisch-Klassen fiir Spataus-
gesiedelte und die privat organisierten muttersprachlichen Kurse
die einzigen Moglichkeiten fiir das Fach Polnisch in der Bundes-
republik. Allerdings hatte das Angebot gegeniiber den 1950er
Jahren zugenommen und war auch organisatorisch vielfaltiger
geworden. So fand auf lokaler Ebene ein polnischer mutter-
sprachlicher Unterricht statt, den unterschiedliche Akteure
organisierten: sowohl friiher aus Polen bzw. den ehemaligen
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deutschen Ostgebieten Zugewanderte als auch (exil-)polnische
Verbénde und katholische Gemeinden.

Uberhaupt zeigte der Neuaufbau polnischsprachiger
kirchlicher Strukturen in der Bundesrepublik Wirkung. 1975
wurde die Polnische Katholische Mission (Polska Misja Katolicka)
gegriindet, die der deutschen Bischofskonferenz unterstand
(Loew 2014, S. 272). Bei einem erneuten bildungspolitischen An-
lauf fiir die polnischsprachige Bevélkerung in der Bundesrepublik
lag die Initiative nun bei der katholischen Kirche. Der Primas von
Polen, Jézef Kardynat Glemp, schrieb 1984 an den Vorsitzenden
der deutschen Bischofskonferenz, Joseph Kardinal H6ffner, dass
keine eigene polnische Schule entstehen sollte, aber ein Inter-
nat flr polnische Jungen und Méadchen, die deutsche Schulen
besuchten. Begriindet wurde die Internats-ldee damit, dass , die
berufliche, soziale und kulturelle Integrierung der polnischen
Jugend mit der deutschen Gesellschaft erstrebenswert ist, par-
allel aber mit der Bewahrung der nationalen Identitat verbunden
sein sollte>2 Konkreter formulierte Jerzy (Georg) Galinski, Leiter
der polnischen Katholischen Mission in Miinchen als Ziel des
Internats, ,eine Erziehung im katholischen Geist zu gewéahren
und einen Erganzungsunterricht in der polnischen Mutterspra-
che anzubieten”. Fir den Standort des Internats war das Redem-
ptoristen-Seminar St. Alfons in Ingolstadt auserkoren. Galinski
warb damit, ,daf3 Ingolstadt etwa in der Halfte des Weges von
Warschau nach Rom liegt, so daR die zahlreichen Bus-Pilgerfahr-
ten aus Polen hier Station machen kénnten>®

Das deutsche Auswartige Amt bewertete das Vorhaben
posit'iv.54 Im Bundesinnenministerium hiel3 es sogar: ,Politisch
konnte die Griindung einen gewissen Ersatz bieten fiir das vom
Bundeskanzler vorgeschlagene, von der polnischen Regierung
jedoch abgelehnte Projekt eines deutsch-polnischen Jugend-
werks“>® Letztlich hing die Umsetzung jedoch an der Frage der
Finanzierung, und hier beschied das aufgrund des bildungspoli-
tischen Foderalismus in der Bundesrepublik zusténdige bayeri-
sche Staatsministerium fir Unterricht und Kultus 1987 in einem
Schreiben an Pater Galinski, dass es Uber keine Mittel verfijge.s6
Die recht kurzfristige Umorientierung der polnischen Schulplane
von Nordrhein-Westfalen nach Bayern brachte keinen Erfolg,
und bundesweit sollte eine neue Diskussionsdynamik erst wie-
der durch den deutsch-polnischen Nachbarschaftsvertrag vom
17. Juni 1991 entstehen.

Stephanie Zloch
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ZUSAMMENFASSUNG In der Geschichte

des Fachs Polnisch in der Bundesrepublik manifestieren

sich die unterschiedlichen Zeitschichten der Migration
aus dem Gebiet des heutigen Polen. Fir Gruppen wie Displaced
Persons (DPs), politische Fliichtlinge oder Spatausgesiedelte ent-
wickelten sich zunachst jeweils eigenstandige Wissensangebote,
wobei die diasporische Selbstorganisation der privaten mutter-
sprachlichen Kurse der DPs bzw. der Polonia einerseits und die
grundstindig von den bundesdeutschen Kultusverwaltungen
finanzierten Sonderlehrginge und Ubergangsklassen flir spit-
ausgesiedelte Kinder und Jugendlichen andererseits kontrastier-
ten. Zwar konnte auch der ,nationale Erganzungsunterricht” in
polnischer Sprache als Kriegsfolge und subtile Form der Wieder-
gutmachung auf Unterstiitzung durch deutsche Bundes- und
Landesministerien bauen, doch blieb dessen Lage finanziell
prekar. Gleichzeitig waren aber auch die Wissensangebote fiir
die deutschen Spatausgesiedelten nicht auf Dauer gestellt, wie
deren Bezeichnungen bereits nahelegten; somit befanden sich
auch die Sonderlehrginge und Ubergangsklassen an der Peri-
pherie des bundesdeutschen Bildungssystems.

Allerdings konnte das Fach Polnisch auch von einigen
Handlungsspielraumen und unbeabsichtigten Effekten profitie-
ren. Hierzu gehdrte zunachst, dass die Lehrkréfte in den privat
organisierten Kursen und im ,nationalen Erganzungsunterricht
weitgehend frei Gber die von ihnen vermittelten Inhalte ent-
scheiden konnten und dies oft im Sinne eines identitatsstiften-
den Wissens nutzten. Von einer gréBeren politischen Offenheit
und kulturellen Aufgeschlossenheit gegeniiber Polen im Zuge
der neuen deutschen Ostpolitik kiindeten die Rahmenrichtlinien
Polnisch fiir die Ubergangsklassen spatausgesiedelter Kinder
und Jugendlicher. Neben den Klassikern und der im Kalten Krieg
bevorzugten Emigrationsliteratur kamen nun starker auch Lehr-
blcher und Lektiiren aus der Volksrepublik Polen zum Zuge. Vor
allem aber begannen sich seit Ende der 1950er Jahre zunachst
in ersten bildungspolitischen Gedankenspielen, seit den 1970er
Jahren dann immer haufiger auch in der gelebten Bildungspraxis
die Trennlinien zwischen den verschiedenen Gruppen von Zuge-
wanderten aus Polen zu verwischen. Damit riickt die Perspektive
naher, in Zukunft das Fach Polnisch in der Bundesrepublik nicht
nur flr einen migrations- und identitatspolitisch eng umrissenen
Personenkreis, sondern prinzipiell fur alle an der polnischen
Sprache und Kultur Interessierten anzubieten.

«
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Historia odgrywa w kulturze
europejskiej role szczegélna,
bedac tworzywem dla ksztat-
towania krytycznego myslenia
i wieloperspektywicznego uj-
mowania rzeczywistosci.
Réwnoczesnie jedna z najbar-
dziej spektakularnych zmian, jakie w ostatniej dekadzie wptywaja
na obecnos¢ nauki historycznej w przestrzeni publicznej, jest
proces demokratyzacji historii i pamieci. Fenomen powszech-
nego zainteresowania przesztosciag doprowadzit do powstania
nowych form przekazu, ktére na réwnych prawach z wiedza
historyczng pojawiaja sie w przestrzeni publicznej. Wielo$¢
srodkow przekazu oraz niejednoznacznos$¢ realizowanych przy
tym celéw wykracza poza praktyki przyjete przez historykow,
ktorzy jednak, tracac monopol na przekaz wiedzy o przesztosci,
pozostajg nadal ekspertami w zakresie krytycznej refleks;ji i ana-
lizy obrazu dziejow.

Seria podrecznikéw Europa. Nasza historia / Europa —
Unsere Geschichte taczy perspektywe charakterystyczna dla histo-
riografii postrukturalnej i uje¢ mikrohistorycznych, wykorzystujac
doswiadczenia polskiej i niemieckiej dydaktyki historii. Podrecznik
oferuje otwarty obraz przesztosci. Podejscie to nie narzuca
aksjomatéw i prawd ,gotowych”. Przeciwnie, narracja tej serii
podrecznikéw uczy, ze historia jest procesem, a aktualny obraz
dziejéw kreuje zmieniajaca sie wspoétczesna rzeczywistosé. Do
kluczowych zasad dydaktycznych kreowanego obrazu przesztosci
zaliczona zostata po pierwsze wieloperspektywicznos$é: przyta-
czane zrodta ukazujg wydarzenia z réznych historycznych punk-
tow widzenia.

Takie postepowanie dydaktyczne kreuje przestrzen
interpretacyjna dla rozpoznawania réznych narracji i zacheca do
ich krytyki i oceny, a nawet do uzasadnionego odrzucenia, co jest
przejawem samodzielnego, krytycznego myslenia. Niedominujacy
tekst odautorski pojawia sie wraz ze zrodtami pisanymi i wizual-
nymi wiasnie po to, by tworzy¢ przestrzen, umozliwiajaca ucznio-
wi wypracowanie wtasnych opinii i komentarzy.

Kolejna zasada dotyczy funkcji zrédet w podreczniku,
ktére maja uzupetniac tekst, a czasem tez jemu zaprzeczaé, bo
tylko w ten sposéb uczniowie uzyskuja mozliwos¢ samodzielnej
i krytycznej pracy ze zrédtami. Zrealizowany ostatecznie w 2020
roku polsko-niemiecki projekt wspoélnej a zarazem uniwersalnej
serii podrecznikéw do historii jest wynikiem prowadzonego od
lat dialogu historykow i dydaktykéw w ramach Wspdlnej Pol-
sko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Zakonczony projekt
wskazuje na normalizowanie sie wzajemnych relacji i budowa-
nie porozumienia poprzez transfer wiedzy historycznej i prace z
pamiecia.

POLONUS

1 Es handelt sich um das dreibandige Lehrwerk
Histoire / Geschichte. Die einzelnen Bande
erschienen 2006, 2008 und 2011 bei den
Verlagen Klett und Nathan. Wegen der Secon-
de-Levels-Reform in Frankreich kam die
Schulbuchreihe kaum zur Anwendung im
Unterricht und wird heute hauptsichlich in
bilingualen deutsch-franzésischen Klassen ein-
gesetzt. Sie behielt jedoch ihre richtungwei-

sende, symbolische Bedeutung (Anm. d. Red.).

Violetta Julkowska

EINFUHRUNG Eine der spek-

takularsten Veranderungen, die sich

im letzten Jahrzehnt auf die Prasenz
der Geschichtswissenschaft im offentli-
chen Raum ausgewirkt hat, ist der Prozess
der Demokratisierung von Geschichte
und Erinnerung. Neue Formen vergan-
genheitsbezogener Informiertheit treten
gleichberechtigt neben dem historischen
Wissen auf. Die Vielfalt der Medien und
die Mehrdeutigkeit der damit verfolgten
Ziele gehen tiber die gewohnten Praktiken
der Historiker/-innen hinaus, die zwar ihr
Monopol auf die Vermittlung von Wissen
Uber die Vergangenheit verloren haben,
aber dennoch Experten fir die kritische
Reflexion und Analyse des Geschichtsbil-
des bleiben.

Eine adaquate Antwort auf die Her-
ausforderungen der Gegenwart scheint die
Kritische Geschichtsdidaktik zu sein, die im
Mittelpunkt des modernen akademischen
und schulischen Geschichtsunterrichts
steht. Angestrebt wird die Herausbildung
kritischer historischer Denkkompetenz, die
als eine sich reproduzierende Kompetenz
angelegt wird und im Erwachsenenleben
eine wichtige Rolle spielt. Ein Schlisselele-
ment fiir die Ausbildung dieser Kompetenz
ist die neue Generation von Geschichts-
lehrbiichern (Julkowska 2024).

Das Projekt der gemeinsamen
deutsch-polnischen Schulbuchreihe fiir
Geschichte Europa — Unsere Geschichte
/ Europa. Nasza historia, das, abgestimmt
mit dem polnischen Kerncurriculum sowie
den Lehrplanen der Bundeslander, unter
breiter &ffentlicher Beteiligung zwischen
2008 und 2020 realisiert wurde, ist nach
dem deutsch-franzésischen weltweit das
zweite seiner Art." Es kann als eine her-
ausragende didaktische Errungenschaft
angesehen werden, von der innovative
Impulse fir die Schulpraxis beider Lander
zu erwarten sind.

DAS GESCHICHTSBE-
WUSSTSEIN ALS , KULTU-
RELLER RAHMEN®“ DES
GESCHICHTSUNTER-
RICHTS UND DES KRITI-
SCHEN HISTORISCHEN
DENKENS Fir Geschichts-
didaktiker/-innen ist das Geschichts-
bewusstsein ein wichtiges Thema, sowohl
als soziales Gedachtnis, das sich auf spon-
tan erworbene Informationen (iber die
Vergangenheit durch kulturelle Teilhabe
bezieht, als auch als schulisches Wissen
Uber die Vergangenheit. Im letzteren Fall
bildet das Geschichtsbewusstsein einen
spezifischen kulturellen Kontext, in den
der gesamte Prozess der geisteswissen-
schaftlichen Bildung eingebettet ist. So-
wohl das ,spontane“ Bewusstsein als auch
jenes, das der kritischen Reflexion in der
Schule unterzogen wird, enthalten ste-
reotype bzw. mythologisierte Bilder der
Vergangenheit, die immer wieder, fort-
geschrieben in aufeinanderfolgenden Ge-
schichtsinterpretationen, in verschiedenen
Formen in die Bildungsinhalte einflieBen.
Beispiele fir solche Darstellungen sind so-
wohl historische Personlichkeiten als auch
Schliisselereignisse, die in der Regel als
Symbole in nationalen Geschichtsnarrati-
ven fungieren. Das Wesen der Kritischen
Geschichtsdidaktik besteht in solchen Fal-
len nicht darin, Mythen und Stereotype
zu bekampfen, sondern auf ihre komplexe
Natur, die Mechanismen ihrer Entstehung
und die Rolle, die sie in Gemeinschaften
spielen, im Bildungsprozess hinzuweisen.
Unabhéngig von seiner Definition
wird das Geschichtsbewusstsein als wich-
tig fur Identitatsbildung und die Gruppen-
zusammengehorigkeit angesehen, fiir die
Weitergabe von Mustern und Werten,
fiir die Legitimierung von Macht und der
bestehenden Ordnung. Die Gesellschaf-
ten entwickelten deshalb eine institu-
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tionalisierte Form der Verbreitung von
Geschichtsbewusstsein in Form des schu-
lischen Geschichtsunterrichts. Dessen Ziel
ist es, das Geschichtsbewusstsein durch
die Vermittlung von fundiertem histori-
schem Wissen zu rationalisieren und zu
systematisieren. Eines der Instrumente fur
diese Arbeit sind Schulbiicher.

Im Hinblick auf das Geschichtsbe-
wusstsein als ,kulturellen Rahmen®“ des
Geschichtsunterrichts kann festgehalten
werden, dass das Entwickeln der Kompe-
tenz zum historischen Denken eine Auf-
gabe auch der Kritischen Geschichtsdi-
daktik darstellt, die ja zwischen dem, was
erinnert, und dem, was im historischen
Narrativ dargestellt wird, auf eine nicht
konfrontative, ausgleichende Art und Wei-
se vermittelt. Fragt man heute, welches
Wissen Uber die Vergangenheit kiinftige
Generationen bendtigen, so lautet die
Antwort mit Blick auf den heutigen Ge-
schichtsunterricht, dass Erinnerung und
historisches Lernen keine alternativen
Wege zum Wissen Uber die Vergangenheit
darstellen, vielmehr ergénzen sie sich und
gleichen im Bildungsprozess aus.

Man denke an die Worte Zbigniew
Herberts, die Tradition sei keine Erbmasse,
die sich ohne Anstrengung vererbe — sie
erfordere vielmehr Arbeit wie jede Begeg-
nung mit Vergangenheit und Kultur. Man
kann in diesem Sinne hinzufiigen, dass der
Austausch zwischen der Vergangenheit
und der Zukunft nur durch die Aufarbei-
tung der Vergangenheit in der lebendigen
Gegenwart unserer Kultur stattfinden kann
(Herbert 2000, S. 91).2

HERAUSFORDERUNGEN
FUR DIE FORDERUNG
DER KOMPETENZ ZUM
KRITISCHEN HISTORI-
SCHEN DENKEN
In Polen pragen die neuen Zuginge, die
Uber ein szientistisches Verstdandnis von
Geschichtswissenschaft hinausgehen, ins-
besondere seit der Bildungsreform von
1999 maRgeblich den Geschichtsunter-
richt. Dies geschieht dank der curricularen
Verankerung der Kompetenzorientierung;
gleichzeitig wird der didaktische Diskurs
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um die von den Fachleuten geforderte
kulturelle Dimension historischer Inhalte
erganzt. Dies bedeutet eine Abkehr von
der klassischen politischen Geschichte
hin zu einer Geschichtsschreibung, die
makro- und mikrohistorische Ansatze zu
einer ganzheitlichen Geschichtsbetrach-
tung verbindet (s.u.). Ein weiterer Schritt
ist das Nachdenken tiber die Strategie zur
Foérderung historischen Denkens in der pa-
dagogischen Praxis. Die Herausforderung
besteht darin, die theoretischen Grund-
lagen zu operationalisieren und auf die
Aufgaben der Geschichtslehrerin/des Ge-
schichtslehrers im Unterricht abzubilden.
Der Weg von der Theorie zum Unterricht
ist weit. In unterschiedlichem MaRe sind
neue Geschichtsschulblicher zu einem
Feld fir die Verwirklichung dieser neuen
Ideen und Zugange geworden, so auch die
deutsch-polnische Schulbuchreihe Europa
— Unsere Geschichte / Europa. Nasza historia.

Eine Auseinandersetzung mit den
Aufgaben des Geschichtsunterrichts ist
nicht einfach, wenn es um die eigene
nationale Geschichte geht, und sie wird
umso schwieriger, wenn es darum geht,
miteinander konkurrierende und seit Jahr-
zehnten als widerspriichlich wahrgenom-
mene Geschichtsbilder zu vergleichen.
Dieser Aufgabe widmete sich ein von der
Gemeinsamen Deutsch-Polnischen Schul-
buchkommission einberufener Experten-
rat, der in den Jahren 2008-2010 ein um-
fassendes Konzept fiir die Schulbuchreihe
entwickelte und didaktische Empfehlun-
gen vorlegte. Da ich an den Beratungen
des Expertenrates von Anfang an beteiligt
war, ist der vorliegende Text eine Art ge-
schichtsdidaktische wissenschaftliche Re-
flexion und Zeugnis der intensiven Arbeit.

Die Herausforderung bestand dar-
in, gemeinsam nach Lésungen zu suchen,
den beiden Seiten des Projekts gerecht
zu werden, sowohl auf dem Boden der
Geschichtsschreibung als auch der Ge-
schichtsdidaktik, und dabei die Unter-
schiede in der Herangehensweise und
Bewertung der Ereignisse zu respektieren.
Ausnahmslos alle nationalen Historiogra-
phien haben ihre Besonderheiten, dort,
wo es zu Berilihrungen der Geschichts-
narrative kommt, liegen oft diametral ent-

gegengesetzte kollektive Gedachtnisse
vor. Es gilt, dies zu akzeptieren. Bei den
Bemiihungen um ein gemeinsames Kon-
zept ergaben sich schon friih Hinweise
auf die unterschiedlichen Unterrichtstra-
ditionen, die die Projektteilnehmenden
vertraten. Im Laufe der Zusammenarbeit
wurde deutlich, dass die Unterschiede
in der Interpretation und im Verstandnis
der gemeinsamen Vergangenheit in der
landerspezifischen Kultur des Geschichts-
unterrichts verwurzelt sind.

Die gegenseitige Ubereinstimmung
wurde wiederum dadurch beglinstigt, dass
die Geschichtsdidaktik in beiden Landern
seit Mitte der 1990er Jahre in dhnlicher
Weise definiert wird, als eine Disziplin, die
aus historischen (Methodologie der Ge-
schichtswissenschaft, Erkenntnistheorie,
Historiographie), sozialen (Psychologie,
Soziologie, Anthropologie) und padagogi-
schen (allgemeine Didaktik, Bildungstheo-
rie) Wissenschaften schopft. Als Gegen-
stand der Geschichtsdidaktik gilt hier wie
dort eine mehrschichtige Reflexion tber
die Anwesenheit und Rolle der Geschichte
in der Gesellschaft. Diese Reflexion be-
fasst sich also mit den komplexen Prozes-
sen der Durchdringung der Gesellschaft
mit historischem Wissen in Vergangenheit
und Gegenwart, innerhalb und auBerhalb
von Institutionen.®

Die Wende in den Geschichtswis-
senschaften hat auch in Polen dazu ge-
fuhrt, die historische Denkkompetenz
so aufzufassen, dass den verschiedenen
historiographischen Ansatzen auch Bilder
gegenilibergestellt werden kénnen, die im
kollektiven und kulturellen Gedachtnis ge-
formt wurden. Das Ergebnis intensiver di-
daktischer Arbeit an historischem Material
ist dann die Fahigkeit, zwischen Meinun-
gen und Urteilen zu unterscheiden, eine
Haltung der Empathie und des Respekts
gegeniiber anderen einzunehmen, ein Ver-
standnis fiir die Auswirkungen vergange-
ner Ereignisse auf unsere Gegenwart zu
entwickeln und damit auch eine bewusste
»Erinnerungsarbeit” leisten zu kénnen.

Als Reaktion auf die vielfaltigen Ent-
wicklungen in den Geschichtswissen-
schaften bilden die folgenden Prinzipien
die Grundlage einer kritischen europai-
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2 Zbigniew Herbert (1924—1998), polnischer
Dichter. Wegen seiner kritischen Position
gegeniiber der kommunistischen Staatsmacht
wurde Herbert zu einer moralischen Instanz
der polnischen Gesellschaft (Anm. d. Red.).

3 Die polnische Definition der Geschichtsdidak-
tik betont zudem ihre pragmatische Dimen-
sion im Zusammenhang mit dem Lehren und
Lernen von Geschichte (Pomorski 1988,

S. 239-253; Wrzosek 1994, S. 26-35).

Violetta Julkowska

schen Geschichtsdidaktik: erstens Multi-
perspektivitat, welche die verschiedenen
Blickwinkel auf Ereignisse in der schuli-
schen Erzdhlung bericksichtigt, was das
Vorhandensein unterschiedlicher histori-
scher Quellen voraussetzt. Die postulierte
Vielfalt von Sichtweisen wiederum bringt
das Prinzip der Kontrastivitit, des Neben-
einanders alternativer Interpretationen
mit sich, ohne die umstrittenen auszulas-
sen, von denen man annimmt, dass sie die
Schiiler/-innen zur Vertiefung ihres Wis-
sens mobilisieren, um diese ,Widersprii-
che" zu erkennen. Daraus ergibt sich die
Méglichkeit, eine kritische Forschungs-
haltung zu férdern, die einer eigenstandig
entwickelten Sicht der Dinge vorausgeht.
Ein weiteres Prinzip ist der Pluralismus,
der in diesem Ansatz als das akzeptierte
Vorhandensein von mehreren Meinungen
und Urteilen Gber historische Ereignisse
in demokratischen Systemen verstanden
wird. Ziel dieses Ansatzes ist nicht der
Relativismus. Vielmehr geht es darum, in
der didaktischen Praxis und in einer Art
didaktischem Handlungslabor die zeitge-
ndssischen Probleme der multimedialen
Realitat aufzuzeigen, was auf die Notwen-
digkeit hinauslduft, sich mit einer Viel-
zahl von Sichtweisen auf die Vergangen-
heit auseinanderzusetzen, und was dazu
zwingt, eine eigene Bewertung der Ereig-
nisse zu erarbeiten. Den oben genannten
Prinzipien der Darstellung der Vergangen-
heit stehen entsprechende didaktische
Schritte gegeniiber: (i) die Rekonstruktion
von Ereignissen, (ii) die Interpretation, die
die Auseinandersetzung mit vielfaltigem
Material erfordert, und erst als Ergebnis
dieser Aktivitaten als abschlieBendes Ele-
ment (iii) die Bewertung der Ereignisse.
Diese aufeinander aufbauenden Schrit-
te im Umgang mit historischem Material
und in der didaktischen Arbeit flihren zur
Konstruktion eines offenen Bildes der
Vergangenheit.

Aus meiner persénlichen Erfahrung
bei der Erarbeitung eines befriedigenden
und zugleich wirklich gemeinsamen Kon-
zepts fir die deutsch-polnische Schul-
buchreihe habe ich die positive Uberzeu-
gung gewonnen, dass die Arbeit an einer
spezifischen Kultur des Geschichtsunter-

richts langfristig die Erinnerungskultur
mafgeblich beeinflussen kann. Dies ist
nicht moglich, wenn der Geschichtsunter-
richt ,fertige Bilder der Vergangenheit
mit einer vorgegebenen Deutungsrich-
tung anbietet, die wichtige Fragen fir
das Verstandnis der Vergangenheit nicht
nur aufschiebt, sondern ihnen sehr oft
die einzige Chance nimmt, Gberhaupt ge-
stellt und diskutiert zu werden. Erst auf
der Grundlage ,offener” Geschichtsbilder,
die die komplexe kulturelle Kompetenz
des ,Umgangs mit Geschichte" vermitteln,
entsteht die Moglichkeit zu kreativer und
eigenstandiger Arbeit der Schiler/-innen
— und damit auch ein Platz fiir Erinnerung
(Julkowska 2013, S. 362).

Ich schlieBe diesen Abschnitt der
Uberlegungen mit der These, dass die
Ausbildung der komplexen Kompetenz
des kritischen historischen Denkens, die
auch weiterhin einem Wandel unterwor-
fen sein wird, eine aktuelle Herausfor-
derung fur die Geschichtsdidaktik bleibt,
weil ihre Anwendung eine Bedingung fir
die Uberwindung des konfrontativen Ver-
haltnisses von Gedachtnis und Geschichte
im Geschichtsbewusstsein zu sein scheint,
und sie dariber hinaus den Schilerinnen
und Schilern die Fahigkeit vermittelt, Tex-
te unterschiedlicher Art selbststandig zu
interpretieren und zu bewerten, was sie
wirksam gegen die manipulativen Hand-
lungen um historisches Wissen imprag-
niert. Fragen wir ernsthaft danach, was wir
Uber die Vergangenheit wissen miussen,
um uns selbst zu verstehen bzw. welches
Wissen Uber die Vergangenheit die nach-
folgenden Generationen brauchen wer-
den, so lautet eine der Antworten also,
dass das Erinnern und die Geschichte al-
ternative Wege darstellen, um dieses Wis-
sen zu erlangen, Wege, die sich im Rah-
men einer Kritischen Geschichtsdidaktik
erganzen missen.
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DER WEG ZU EINEM
GEMEINSAMEN GE-
SCHICHTSLEHRWERK —
DER BEITRAG DER GE-
MEINSAMEN DEUTSCH-
POLNISCHEN SCHUL-
BUCH KOMMISSION
(WSPOLNA POLSKO-
NIEMIECKA KOMISJA
PODRECZNIKOWA)
Die Idee einer bilateralen Schulbuch-
reihe wurde erstmals 2008 von den Au-
Benministern Polens und Deutschlands
als politische Idee verkiindet, nachdem
die Zustimmung der Fachleute auf beiden
Seiten eingeholt wurde. Die Politik war
der Meinung, dass Polen und Deutschland
reif genug waren, die Geschichte beider
Lander gemeinsam im groBen Kontext der
europaischen Geschichte darzustellen.
Erleichtert wurde die Entscheidung aus
politischer Sicht dadurch, dass es keine
nennenswerten sachlichen Auseinander-
setzungen gab, was zu einem groBen Teil
der Gemeinsamen Deutsch-Polnischen
Schulbuchkommission zu verdanken war
und ist, die seit 1972 trotz verschiede-
ner politischer Turbulenzen kontinuier-
lich als Dialogforum und Ort des Aufbaus
deutsch-polnischer Beziehungen arbeitet
und Historiker/-innen und Geograph/-in-
nen beider Lander zusammenbringt. Es gibt
nach wie vor alte und neue Unterschiede
in der Interpretation von Ereignissen und
unterschiedliche Bedeutungen, die Histori-
ker/-innen, Politiker/-innen und die beiden
nationalen Gemeinschaften denselben Er-
eignissen zuschreiben, was eine kontinuier-
liche Arbeit zur Erforschung und Bildung
des Geschichtsbewusstseins verschiedener
Gruppen und Generationen, insbesondere
junger Menschen, erfordert. Das gemeinsa-
me Lehrwerk sollte Teil der so konzipierten
,Erinnerungsarbeit” werden.

Die Geschichtsbuchreihe sollte eine
Hilfestellung sein, um die unterschiedlichen
Perspektiven zu verstehen, aus denen Po-
len und Deutsche die europaische und ihre
eigene Geschichte betrachten, und um die
Unterschiede in der Bewertung der Ereig-
nisse zu erkennen. Ein gemeinsames und
identisches Narrativ fiir beide Seiten ist
nicht gleichbedeutend mit einem einheitli-
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chen Geschichtsbild; im Gegenteil: Dialogi-
zitat bedeutet in diesem Fall, sich auf zwei
Stimmen zu einigen. Wenn es um unter-
schiedliche Interpretationen der Ereignisse
durch beide Seiten ging und es schwierig
war, zu einem gemeinsamen Standpunkt zu
gelangen, bestand eine akzeptable Lésung
darin, die Unterschiedlichkeit der Ansatze
aufzuzeigen. Auf der Suche nach einem
Einvernehmen war es wichtiger, sich anzu-
horen, was man sich gegenseitig zu sagen
hatte: wir ihnen und sie uns. Ein solches
Beispiel fir die Gewinnung einer neuen
Perspektive auf Geschichte und Erinnerung
war das Thema des Zweiten Weltkriegs.
Die Perspektive der deutschen Schiilerin-
nen und Schiiler wurde durch den Blick auf
das Leben der Zivilbevélkerung Osteuropas
unter deutscher Besatzung und das Thema-
tisieren des Warschauer Aufstands 1944
erweitert. Letzterer fehlte an deutschen
Schulen angesichts einer Fokussierung auf
den Holocaust. Die Perspektive der polni-
schen Schiilerinnen und Schiiler hingegen
wurde um das Problem der Zwangsdepor-
tation der deutschen Bevolkerung erwei-
tert, wobei die deutsche Erinnerung an die-
se Erfahrung bertcksichtigt wurde.

Als eine weitere Herausforderung er-
wies sich die Darstellung der polnischen
und deutschen Geschichte unter Bertick-
sichtigung eines breiteren europaischen
Geschichtskontextes, der notwendig ist,
um die unterschiedlichen Bedingungen zu
verstehen, die die Mentalitatsbildung der
beiden nationalen Gemeinschaften be-
einflusst haben. Ohne den europaischen
Kontext ware die historische Perspektive
auf die bilateralen Beziehungen verengt
worden, hingegen ermdglichte eine brei-
te europaische historisch-kulturelle Pers-
pektive den Versuch, die Unterschiede zu
verstehen und gleichzeitig die kulturellen
und geistigen Verwandtschaften zu er-
kennen. Ein Beispiel fiir die Erweiterung
der Bildungsperspektive der deutschen
Schilerinnen und Schiiler war hier wiede-
rum die starkere Prasenz der mittel- und
osteuropaischen Geschichte als Bestand-
teil der Interpretation und Bewertung von
Vergangenheit und Gegenwart.

Das Projekt erwies sich als seltene
Gelegenheit, verschiedene Generationen

mit ihren historischen Erfahrungen im
Geschichtsunterricht — dank seiner spezi-
fischen Ausrichtung — zusammenzubrin-
gen. Was die europaischen Nationen ver-
bindet und trotz aller Unterschiede eine
einzigartige Chance der Verstandigung
bietet, ist paradoxerweise das Gefilihl der
gemeinsamen Teilhabe an historischen Er-
eignissen und die Ahnlichkeit der sozialen
und kulturellen Erfahrungen, an denen
die aufeinanderfolgenden Generationen
teilgenommen haben. Zehn Jahrhunder-
te gemeinsamer Geschichte haben uns
— entgegen der landlaufigen Meinung —
haufiger geeint als getrennt.

Die Idee der gemeinsamen Ge-
schichtslehrbuchreihe war kein einmaliger
Impuls, sondern reifte (iber einen langen
Zeitraum im Zuge der Arbeit, die Histo-
rikerinnen und Historiker aus Polen und
Deutschland seit 1972 im Rahmen der
Gemeinsamen Schulbuchkommission tiber
die letzten fUnf Jahrzehnte geleistet hat-
ten. Betrachtet man den Zeitplan der Kom-
missionsarbeit, so fuhrten die sukzessiven
Aufgaben, die sich die Historiker/-innen
beider Lander stellten, trotz zeitweiliger
Turbulenzen und Schwierigkeiten konse-
quent und unvoreingenommen zu einer
stetigen Erweiterung des fachlichen Aus-
tausches. Erstes Ergebnis der gemeinsamen
Arbeit polnischer und deutscher Histori-
ker/-innen waren die Schulbuchempfeh-
lungen von 1976. Die Veroffentlichung der
26 Punkte umfassenden Empfehlungen
|6ste in der Bundesrepublik Deutschland
eine Welle der Kritik aus und gab den An-
lass zur ersten gesamtdeutschen Diskus-
sion Uber die gegenseitigen Beziehungen
zwischen Polen und Deutschland nach dem
Zweiten Weltkrieg.* Die Einigung auf einen
gemeinsamen Empfehlungskatalog war fiir
die Historiker/-innen nur eine Vorstufe, um
Diskussionsfelder abzustecken. Sie leitete
einen Prozess regelmaRiger Konferenz-
treffen und gemeinsamer Diskussionen
Uber die als besonders kontrovers angese-
henen Themen ein, darunter die deutsche
Besatzung wahrend des Zweiten Welt-
kriegs und die Widerstandsbewegung in
Polen und Deutschland (tancut 1977); die
nationale Geschichte als Problem der pol-
nischen und deutschen Geschichtsschrei-
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bung (Braunschweig 1982); die Geschich-
te Deutschlands und Polens von 1933 bis
1945 (Nowogard 1985, Borodziej 2012,
S. 63-64).

Parallel zur wissenschaftlichen Arbeit
liberwachte die Kommission den Stand
der praktischen Umsetzung der Emp-
fehlungen in polnischen und deutschen
Schulblichern. Eine wichtige Leistung
der Historikerinnen und Historiker war
es, einen Weg fliir den Umgang mit be-
sonders kontroversen Themen zu finden,
bei denen eine einheitliche Position nicht
moglich war. Sie suchten nicht den Kom-
promiss um jeden Preis, sondern begnig-
ten sich mit einer verlasslichen Darstel-
lung der unterschiedlichen Positionen der
beiden Historiographien, der polnischen
und der deutschen. Die Identifizierung
und préazise Definition von Unterschieden
in der Wahrnehmung historischer Prob-
leme wurde als wertvolles Ergebnis und
zugleich als Ausgangspunkt fir die wei-
tere Diskussion betrachtet, die nicht nur
nicht ausgesetzt, sondern im Gegenteil
als Gelegenheit betrachtet wurde, beim
nachsten Zusammentreffen eine breitere
Position beider Seiten und verschiedene
Standpunkte dazu zu prasentieren. Da seit
der Griindung der Kommission mehr als
flinfzig Jahre vergingen, beteiligten sich
an ihren verschiedenen Arbeitsformen
auf beiden Seiten mehr als dreihundert
Wissenschaftler/-innen,  Historiker/-in-
nen und Geograph/-innen, zu denen in
den letzten Jahren auch Lehrer/-innen
und Schulbuchautor/-innen hinzukamen.
Die Zahl der Personen, die gegenwartig im
Rahmen neuer Projekte zusammenarbei-
ten, nimmt standig zu — die Kommission
schuf einen Raum fiir Fachaustausch und
Dialog im Bereich der Geschichtsdidaktik.”

DER INNOVATIVE DIDAK-
TISCHE AUFBAU DER
LEHRBUCHREIHE
EUROPA — UNSERE
GESCHICHTE / EUROPA.
NASZA HISTORIA

Fir die Ausfihrung des Projekts der ge-

meinsamen Schulbuchreihe wurden durch

einen Wettbewerb erfahrene Schulbuch-

Violetta Julkowska

verlage ausgesucht. In Polen waren dies
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
(WSiP) und in Deutschland Eduversum
aus Wiesbaden, die ihrerseits mehrkopfi-
ge Autorenteams fiir die einzelnen Bande
ernannten. Jeder Band wurde von einem
deutsch-polnischen Team erstellt, beste-
hend aus Autor/-innen, Redakteur/-innen,
Kartograph/-innen und Grafiker/-innen,
sodass die polnische und die deutsche
Fassung des Buches in jeder Hinsicht
identisch sind.® Wihrend des gesamten
Projekts wurden die Herausgeber in ihrer
inhaltlichen und didaktischen Arbeit von
den im Expertenrat versammelten pol-
nischen und deutschen Historiker/-in-
nen unterstiitzt, die auf Erforschung der
jeweiligen Epochen spezialisiert und mit
fihrenden wissenschaftlichen Zentren
verbunden sind.”

Zur Erleichterung des Unterrichts
wurde eine Reihe von Neuerungen in die
Gestaltung und das Layout aufgenommen.
Die einzelnen Bande wurden thematisch
in Kapitel unterteilt, welche zur leichteren
Navigation verschiedenfarbig unterlegt
wurden. Innerhalb der Kapitel wurden
kleinere Einheiten, sogenannte Lektionen,
eingefihrt. Jedes Kapitel beginnt mit einer
Infografik. Diese enthédlt einen Einstiegs-
text, eine lllustration, ein Gemaélde oder
ein Foto, das mit der jeweiligen Epoche in
Verbindung steht, sowie eine Karte und ei-
nen Zeitstrahl. Die Infografiken heben die
Hauptthemen des Kapitels perfekt hervor
und die Visualisierung des Inhalts sorgt fiir
einen positiven Erkenntnisimpuls.

Jede Lektion eines Kapitels hat eine
feste, zweckmaRig geordnete Struktur.
Sie beginnt mit einem einleitenden Text
und Fragen, die die Aufmerksamkeit der
Schiiler/-innen auf die wichtigsten Punk-
te lenken sollen. Einige Lektionen werden
von einer zusatzlichen Karte mit dem Titel
Zur gleichen Zeit in Europa begleitet, auf
der Ereignisse markiert sind, die zeitgleich
stattfanden. Dieses Vorgehen erméglicht
es den Lernenden, die Synchronitat in-
nerhalb der Diachronie zu verstehen und
macht deutlich, dass viele Prozesse in der
Geschichte nebeneinander ablaufen, auch
wenn sie nicht miteinander verbunden
sind.

4

Eine ,,Vorstufe zu den Empfehlungen stellten
die 47 Thesen zu deutsch-polnischen Bezie-
hungen des Oldenburger Geschichtslehrers
Enno Meyer dar, die 1956 erschienen und
bereits damals die ersten Diskussionen aus-
16sten (Anm. d. Red.).

Eines der ersten Beispiele fir bilaterales
Unterrichtsmaterial ist die fiir polnische und
deutsche Lehrer/-innen bestimmte didakti-
sierte Quellensammlung Polska i Niemey w

XX wieku. Wiskazowki i materiaty do nauczania
hustorit (Dt.: Polen und Deutschland im 20. Jahr-
hundert. Leitlinien und Materialien fiir den Geschichts
unterricht) (Becher/Borodziej/Ruchniewicz
2001).

Zu jedem der polnischen Bande gehort die
Beilage Europa. Nasza historia. Historia w Zréd-
tach, obrazach i odwotaniach do wspitczesnosct.
Suplement [Europa. Unsere Geschichte. Ge-
schichte in Quellen, Bildern und Bezugnah-
men auf die Gegenwart]. Sie umfasst Inhalte,
die mit Blick auf den polnischen Kernlehr-
plan im gemeinsamen Band entweder nicht
oder nur unzureichend dargestellt sind. Die
Beilage hat keine Entsprechung in der deut-
schen Ausgabe des Lehrbuchs.
Vertreter/-innen von fiinfundzwanzig Uni-
versitaten und Forschungseinrichtungen aus
Berlin, Bielefeld, Braunschweig, Gottingen,
GieBen, Jilich, Halle, Hamburg, Kiel, Kéln,

Krakau, Leipzig, Lublin, Lineburg, Mainz,
Minster, Oldenburg, Posen, Thorn, War-
schau, Wien und Breslau nahmen teil.
Beteiligt waren zudem etwa 50 Ubersetzer/-

innen (Anm. d. Red.).
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Der Autorentext in jeder Lektion wird
kombiniert mit Quellen und populdrwis-
senschaftlichen Texten (Darstellungen), die
es den Schiilerinnen und Schiilern ermég-
lichen, verschiedene Perspektiven auf ein
Thema zu erfassen und ihre Fahigkeit zu
trainieren, historische Inhalte zu analysie-
ren und zu interpretieren. Zwei zusatzliche
Sichtweisen auf die Vergangenheit spielen
eine besondere Rolle. Die erste ist der his-
toriografische Blickwinkel, dessen Aufgabe
es ist, die Perspektive von Historikern aus
verschiedenen Landern und Epochen zu
einem bestimmten Thema darzustellen.
Die zweite, Vergangenheit in der Gegenwart,
bezieht sich auf die Geschichtskultur und
zeigt den Lernenden, wie Menschen mit
der Vergangenheit umgehen und was von
der Vergangenheit als wichtige Lehre fiir
die Gegenwart bleibt. Beide Zugange ver-
anschaulichen, dass das Lehrwerk mehre-
re Perspektiven und sogar bewusste Kont-
roversen aufnimmt, um die Vergangenheit
besser verstehen zu helfen, insbesondere
die schwierige und schmerzhafte Vergan-
genheit, die starke Emotionen weckt.

Die konzeptionelle Besonderheit der
Schulbuchreihe Europa — Unsere Geschich-
te / Europa. Nasza historia ist der Einsatz
von Workshop-Methoden, in deren Mit-

KOMMUNIKATIONSEBENEN FUR

INHALTE / VERMITTLUNGSSTRATEGIE

telpunkt verschiedene Informationsquel-
len, darunter zeitgendssische Formen und
Ebenen der Vermittlung historischer Inhal-
te, stehen. Das Lehrwerk ist somit als ein
Praxisfeld fur den Geschichtsunterricht
konzipiert, es baut auf Quellenkritik und
Dialog als Mittel zur Verstandigung auf. Es
zeichnet sich zudem durch eine hohe Qua-
litat des Begleitmaterials aus, wie didakti-
sche Zeichnungen, Rekonstruktionen, Kar-
ten und Diagramme (vgl. Abbildung 1).”

FORDERUNG DER KOM-

PETENZ ZUM HISTORI-

SCHEN DENKEN
Im Geschichtsunterricht wird das Ge-
schichtsbewusstsein auf eine besondere
Art und Weise geformt, denn es geschieht
auf einer wissenschaftlichen, d.h. kriti-
schen und quellenbasierten Grundlage.
Diese Aufgabe wird von Lehrerinnen und
Lehrern mittels verschiedener Unterrichts-
strategien wahrgenommen. Eine immer
noch haufige Strategie geht davon aus,
dass die schulische Geschichtsdarstellung
frei von Stereotypen, Mythen und Verzer-
rungen verschiedener Art sein sollte. Aus
diesem Grund wird eine wissenschaftliche
Botschaft als ,unterrichtsfertiges“ Mate-

rial verwendet. Der deutsch-polnischen
Schulbuchreihe lag eine andere Strate-
gie zugrunde. lhr zufolge ist es wichtiger,
dass der Schiiler/die Schiilerin, dem/der
eine Vielzahl von Informationen und his-
torischem Material, vor allem in Form von
Quellen, zur Verfiigung gestellt wird, im
Unterricht die notwendigen Kompeten-
zen erwirbt, um historische Informationen
selbststandig herauszuarbeiten und sach-
lich zu bewerten. Die beiden Strategien
bauen auf unterschiedlichen Unterrichts-
modellen auf.

Bei der ersten Unterrichtsstrategie
nimmt der/die Lernende eine passive Hal-
tung gegenilber den ihm/ihr gegebenen
Informationen ein, erkennt sozusagen un-
reflektiert ihren Wahrheitsgehalt an und
verzichtet auf die Moglichkeit, ihre Zuver-
lassigkeit zu Uberpriifen, was haufig auf
einen Mangel an Kompetenzen zuriick-
zufuhren ist, die aber auch keinen Raum
fir eine praktische Anwendung hatten.
Die zweite Strategie hingegen zielt dar-
auf ab, eine/-n aktive/-n und kritische/-
n Empfanger/-in von Informationen tber
die Vergangenheit zu erziehen, der/die
sich der zahlreichen Risiken im Prozess
der Informationsweitergabe bewusst ist
(Topolski 1996, S. 107-119). Die beiden

Historische
Quelle

Informations-
material

Kiinstlerische Darstellung
der Vergangenheit

Lernaufgabe

Textuelle Kommunikation Autorentext Quellentext Literarischer Text Fragen
Anweisungen
Aufgaben
Ikonografische Kommunikation Didaktische Ikonographie Historische Malerei Grafisches
Zeichnung aus der Material
Epoche
Symbolische Kommunikation Karte Politisches Karikatur, Allegorie Konturenkarten
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Plan, Schema Plakat

Grafik

Symbol

1 Abb. 1: Potenzielle Kommunikationsebenen
im Lehrwerk Europa — Unsere Geschichte / Euro-
pa. Nasza historia (V.J).)
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Strategien legen flr das Schulbuch unter-
schiedliche Funktionen fest, die sich in der
Schulbuchkonstruktion  niederschlagen.
Im ersten Fall wird ausschlie3lich gelehrt,
im zweiten Fall werden analytische und
interpretative Kompetenzen vermittelt.
Heutzutage zwingt der breite Zugang zu
Informationen im digitalen Raum dazu, die
frihere Funktion des Schulbuchs als pri-
mare Wissensquelle zu Gberdenken und
es in eine multimediale Werkbank zu ver-
wandeln, die den Erwerb von Fahigkeiten
und die Bildung neuer kognitiver Kompe-
tenzen fordert.

Bei der Erstellung der Schulbuchreihe
Europa — Unsere Geschichte / Europa. Na-
sza historia ging es vor allem um die histo-
rischen Inhalte, die sich an den Kernlehr-
planen beider Lander orientierten. Darii-
ber hinaus fand ein Erfahrungsaustausch
Uber die Art und Weise der Vermittlung
dieser historischen Inhalte statt, die sich
aus den unterschiedlichen Unterrichts-
strategien in beiden Landern ergab. Einig
war man sich, dass die wichtigste Kompe-
tenz, die im Rahmen des schulischen Ge-
schichtsunterrichts vermittelt werden soll,
das historische Denken ist, da es die zu-
kiinftige Geschichtskultur der Schiilerin-
nen und Schiiler maBgeblich beeinflusst.

Damit hangt zusammen, dass die Art
des historischen Denkens von der Art der
Geschichtsschreibung abhingt, an die das
Schulnarrativ anknlpft. Bestindige Kli-
schees des historischen Denkens, die un-
sere Vorstellungen von der Vergangenheit
stark beeinflussen kénnen, gehen auf die
Geschichtsschreibung zurtick. Verfestigte,
reflexartig abrufbare und der Erkenntnis
unzugangliche Bilder der Vergangenheit
bei den Schiilerinnen und Schiilern las-
sen sich spater schwer revidieren. Viele
Bilder und Bewertungen der Vergangen-
heit gelangen in das Geschichtsbewusst-
sein der Gesellschaft Giber das Schulbuch,
das oft den einzigen Kontakt mit einem
Geschichtsnarrativ im strengen Sinne
darstellt. Aus diesem Grund ist es nicht
gleichgliltig, auf welche historiographi-
schen Muster sich das Schulbuch bezieht.
Schulische Bildung ist eine wichtige Praxis
innerhalb der Geschichtskultur einer Ge-
meinschaft, durch die historisches Den-

Violetta Julkowska

ken die Chance erhilt, zu einer kulturellen
Kompetenz zu werden (Julkowska 2018b,
S. 57-64). Die Ausbildung des historischen
Denkens erfordert daher eine kritische Re-
flexion Uber die Wahl des bestimmten Ty-
pus der Darstellung der Vergangenheit in
Schulbiichern.

Es lassen sich mindestens drei Typen
von Schulbucherzdhlungen unterscheiden,
die auch in zeitgendssischen Schulbi-
chern in unterschiedlicher Weise vertre-
ten sind. Der erste Typus bezieht sich auf
die klassische Geschichtsschreibung (mit
der Dominanz der politischen Geschich-
te), der zweite Typus — auf die strukturelle
Geschichtsschreibung (mit der Prasenz der
Sozial- und Wirtschaftsgeschichte) und der
dritte Typus — auf die poststrukturalisti-
sche Geschichtsschreibung (mit mikrohis-
torischen und kulturellen Zugingen). Die
Wahl des ersten Typus hat zur Folge, dass
die Ereignisgeschichte bevorzugt wird. Im
Fokus des Bildes der Vergangenheit steht
hier nicht das Leben der an den Ereignis-
sen beteiligten Gemeinschaft, sondern
der politische Kontext der Ereignisse und
die Richtung des politischen Handelns der
fiihrenden Personlichkeiten.'®

Schulblicher, die auf gesellschaft-
liche Strukturen ausgerichtet sind, erfor-
dern wiederum einen problemorientierten
Zugang, der anstelle der chronologischen
Ordnung tritt. Schulbilicher diesen Typus,
die in Polen bereits vor 1990, vor allem
jedoch nach der Bildungsreform 1999 er-
schienen sind, wurden von der Lehrerschaft
flr schwierig in der Anwendung befunden.

Die Schulbuchreihe Europa — Unse-
re Geschichte / Europa. Nasza historia ge-
hort dem dritten Schulbuchtypus an, der
Elemente der Mikrogeschichte einbezieht
und so die Aufmerksamkeit auf Themen
lenkt, die bisher in globalen oder problem-
orientierten Darstellungen untergingen.
Der Ansatz der Mikrogeschichte geht vom
Menschen als Subjekt aus, die Gescheh-
nisse werden oft in lokaler Perspektive
dargestellt. Hilfreich ist hier ein Quellen-
kontext, der individuelle Schicksale in der
Form von Memoiren, Biographien, pri-
vaten Einblicken in den Alltag und Abbil-
dungen von Personen in ihrer lebenswelt-
lichen Umgebung aufzeigt. Diese Quellen

haben einen personlichen und emotiona-
len Charakter. Der mikrohistorische An-
satz ist auf ein subjektives Verstandnis der
Vergangenheit ausgerichtet und verandert
damit die bisherige Blickrichtung. ,Dar-
stellen” &dhnelt hier dem fotografischen
yZAufnehmen®, mit der passenden Einstel-
lung der Bildscharfe und der Fokussierung
auf Details. Diese Art der Darstellung ver-
sucht, die einzelnen Teilnehmer/-innen
der Ereignisse zu zeigen, ihre Erfahrungen
und oft auch ihre Emotionen im Zusam-
menhang mit ihren unterschiedlichen Er-
innerungen an die Ereignisse festzuhalten.
Hinzu kommt die multiperspektivische
Anordnung der Quellen. So wird Raum
geschaffen fir Gruppen, die bisher ausge-
blendet wurden.

ZUSAMMENFASSUNG
Die Lehrblicher der Reihe Europa — Unsere
Geschichte / Europa. Nasza historia verbin-
den die poststrukturalistische Geschichts-
schreibung mit mikrohistorischen Ansat-
zen und greifen dabei auf die Erfahrungen
der polnischen und deutschen Geschichts-
didaktik zurlick (s. Wspdlna Polsko-Nie-
miecka Komisja Podrecznikowa History-
kéw i Geograféw 2013). Bei der Arbeit mit

9  Fir das Projekt wurden rund 550 Rekonstruk-
tionszeichnungen, fast 200 Karten und 21

Computergrafiken erstellt.

10 In diesem Ansatz findet sich kein Platz fiir
Fragestellungen aus Sicht der Gemeinschaft
oder des Individuums, denn die Perspektive
der politischen Geschichte blendet oft wichtige
Akteure aus und macht Individuen oder
Gruppen zu stummen Teilnehmern der Ereig-
nisse, die sporadisch in ausgewdhlten ikono-
grafischen Darstellungen als stiller Hinter-
grund des Geschehens erscheinen. Diese Art
der Erzdhlung schafft ein unvollstandiges Bild
der Vergangenheit und ist offen fiir Manipula-

tion im Sinne der ,,groBen Subjekte der Erzdh-
lung*, wahrend die Perspektive der betroffenen

Menschen vernachlassigt wird.
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den Schulbiichern wird ein offener Blick
auf die Vergangenheit gelehrt, eine Strate-
gie, die keine Axiome und ,vorgefertigten“
Wahrheiten aufdrangt. Im Gegenteil, die
Erzéhlung dieser Schulbiicher lehrt, dass
Geschichte ein Prozess ist und dass das
aktuelle Geschichtsbild durch wechselnde,
fir die Gegenwart relevante Problemlagen
entsteht. Zu den wichtigsten didaktischen
Prinzipien des entstehenden Geschichts-
bildes gehort erstens die Multiperspekti-
vitét, d.h. ein Ansatz, bei dem ein Ereignis
durch historische Quellen aus verschie-
denen Blickwinkeln dargestellt wird. Das
zweite didaktische Prinzip ist die Kontro-
versitdt; hierbei stehen alternative Deu-
tungen neben dem Autorentext, mit dem
Ziel, die Lernenden im Erkenntnisprozess
zu einer Reflexion aus heutiger Sicht und
zur Herstellung unterschiedlicher Bezlige
zu motivieren. Dieses didaktische Vorge-
hen schafft einen interpretativen Raum
fir die Anerkennung differierender Erzah-
lungen und ermutigt zu ihrer Kritik und
Bewertung bzw. gar ihrer begriindeten
Ablehnung, was Ausdruck eines unabhan-
gigen, kritischen Denkens ist.

Das 2020 abgeschlossene deutsch-
polnische Schulbuchprojekt ist ein Zeug-
nis der Verstandigung und gemeinsamer
Erinnerungsarbeit.11 Im Juni 2021 wurde
Band 4 der Reihe, der die Geschichte des
20. Jh.s behandelt, in Deutschland mit dem
renommierten Preis ,Schulbuch des Jahres
2021 in der Kategorie ,Gesellschaft” aus-
gezeichnet. Dieser Preis wird jahrlich vom
Didacta-Verband, der Bundeszentrale fur
politische Bildung und dem Braunschwei-
ger Leibniz-Institut fir Bildungsmedien/
Georg-Eckert-Institut ausgelobt. Auf pol-
nischer Seite wurde am 15. Juni 2024 eine
ahnlich prestigetrachtige Auszeichnung
von der Polnischen Akademie der Gelehr-
samkeit (Polska Akademia Umiejetnosci,
PAU) in Krakau verliehen,'? diesmal fiir die
gesamte Reihe Europa — Unsere Geschichte
/ Europa. Nasza historia. Nach jahrelanger
Arbeit ist dies ein groRer Erfolg sowohl
des Projekts und aller Beteiligten als auch
der gesamten Gemeinsamen Deutsch-Pol-
nischen Schulbuchkommission.
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12

Die Erstausgaben der einzelnen Bénde der
Schulbuchreihe erschienen in den Jahren
2016-2020. Derzeit sind alle Bande fiir den
Schulgebrauch in funfzehn Bundeslandern der
Bundesrepublik zugelassen. Zuletzt wurde

der polnische Band 4 fiir die Klasse 8 im Juni
2024 vom polnischen Bildungsministerium
genehmigt.

Siehe dazu: https://schulbuchkommission.eu/
europa-unsere-geschichte-nun-auch-in-polen-
gewuerdigt/ (08.08.2024).
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1 Abb. 2: Krakauer Feierlichkeiten

in der Polnischen Akademie der
Gelehrsamkeit (Polska Akademia
Umiejetnosci, PAU), von links: Wal-
demar Czerniszewski — Direktor des
polnischen Schulbuchverlages WSiP,
Dr. Marcin Wiatr — Sekretar der
Gemeinsamen Deutsch-Polnischen
Schulbuchkommision, Prof. Dr. Barbara
Ptytycz — Vorsitzende der Schulbuch-
bewertungskommission der PAU, Prof.
Dr. Violetta Julkowska — polnische Vor-
sitzende der Gemeinsamen Deutsch-
Polnischen Schulbuchkommission.
Foto: Andreas Palluch

Violetta Julkowska
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BEISPIELSEITE AUS DER DEUTSCH-POL-
NISCHEN SCHULBUCHREIHE EUROPA —
UNSERE GESCHICHTE / EUROPA. NASZA

HISTORIA, BAND 1, DEUTSCHE VERSION
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W regionow pogranicza w podrecznikach szkol-
i w Niemczech stanowi wyzwanie, zwtaszcza
zezywanego obecnie kryzysu integracji euro-
strony, z drugiej zas z powodu nowego etapu
olsko-niemieckich od korica 2023 roku. Nowa
niu historii w obu krajach stanowi binacjonalna
wa Europa. Nasza historia / Europa — Unsere Ge-
drugim transnarodowym materiatem do nau-
krajach Unii Europejskiej, po pionierskiej fran-
j serii Histoire / Geschichte. W czterech tomach
storia przedstawiono historie Polski i Niemiec
h relacji (Beziehungsgeschichte) obu krajow w
iejszym kontekscie historii Europy i $wiata niz
rancusko-niemieckim. Zarazem istotne miejsce
ajmuje historia regionalna na przyktadzie dzie-
orza Gdanskiego (Pommerellen) — dwdch re-
h przez wieki spotykaty sie polska i niemiecka
i autorki starajg sie nie tylko zarysowac miej-
historii regionalnej w polsko-niemieckiej serii
lecz takze odpowiedzie¢ na pytanie, jakie miej-
historii w szkole we wspotczesnej Unii Europej-
jmowac historia regiondw pogranicza.

Aus dem Polnischen: Luise Trdger

DI MININOA ‘TISMATON Y HODI

POLONUS

1 Die in zwei inhaltlich und grafisch identischen Sprachversionen erschie-

nene Schulbuchreihe war zunachst fiir die Gymnasien in Polen und
Sekundarstufe 1 in Deutschland bestimmt. Nach der jiingsten Schul-
reform in Polen 2018 richtet sich die polnische Version an Schiiler/-innen
der Klassenstufen 5 bis 8 in Grundschulen und bertcksichtigt die
Anderungen des polnischen Kernlehrplans. Zur Entstehung und Ent-
wicklung des Projekts bis 2010 siche insbesondere Strobel/Wojtaszyn
2012; vgl. auch Kakolewski 2018b, S. 61-72 und zuletzt Kakolewski
2021a, S. 23-57. Mehr zur Schulbuchreihe Europa. Nasza historia / Europa
— Unsere Geschichte finden Sie auf der Projektwebsite https://europa-unsere-
geschichte.org/ (11.07.2024).

2 Vgl. Klett 2006-2011. Die letzten beiden Bande dieses Handbuchs

widmen sich der Geschichte der Regionen des deutsch-franzosischen
Grenzgebiets, insbesondere in Bezug auf das Elsass und Lothringen im
19. und 20. Jahrhundert.

3 S. Kakolewski 2023b, S. 177-218, und ausfiihrlicher auf Deutsch,

Kakolewski 2023a, S. 74-118.

4 Erwiahnenswert sind hier u.a. zwei Sammelstudien, vgl. Skrabania/

Rosenbaum 2023. Diese Sammelstudie ist das Ergebnis einer Tagung, die
2022 im Oberschlesischen Landesmuseum in Ratingen in umfassender
Zusammenarbeit zwischen polnischen und deutschen Forschungszentren
stattfand. Eine zweite erwdhnenswerte Publikation vgl. Michalczyk/
Skrabania 2024.

Igor Kqkolewski, Dominik Pick

Die Vermittlung der Geschichte der Grenzregionen in Schulb-
chern in Polen und Deutschland vor dem Hintergrund der aktu-
ellen Krise der européischen Integration einerseits und der ab
Ende 2023 in eine neue Phase eintretenden deutsch-polnischen
Beziehungen andererseits ist eine Herausforderung. Eine neue
Qualitat in der Didaktik der Geschichte beider Lander stellt das
zweisprachige Schulbuch Europa. Nasza historia / Europa — Unse-
re Geschichte (2016—2020)1 dar, das nach der wegweisenden
deutsch-franzdsischen Reihe Histoire / Geschichte? das zweite
zweisprachige Schulbuch fiir den Geschichtsunterricht in den
EU-Landern ist. Die vier Bande von Europa. Unsere Geschichte
stellen die Geschichte Polens und Deutschlands und die gegen-
seitigen Beziehungen (Beziehungsgeschichte) der beiden Lander
in einem viel umfassenderen Kontext der europaischen und der
Weltgeschichte dar als dies im deutsch-franzésischen Lehrbuch
der Fall ist. Ausgangspunkt fiir den Inhalt des Lehrbuchs war
die polnische und deutsche Perspektive, daher versuchten die
Autor/-innen und Herausgeber/-innen, die Erzahlung nach den
Prinzipien der Multiperspektivitat und Kontroversitat zu gestal-
ten und so die transnationale Perspektive zu starken. Obwohl
sich der Inhalt der einzelnen Kapitel auf allgemeine Themen der
polnischen, deutschen und der Weltgeschichte konzentriert, ist
ein wichtiges Novum des deutsch-polnischen Lehrwerks die Ein-
beziehung der Geschichte der Regionen des deutsch-polnischen
Grenzgebiets, hauptsachlich am Beispiel der Geschichte Schlesi-
ens. In der folgenden Darstellung méchten wir insbesondere die
Behandlung der Thematik der drei schlesischen Aufstédnde von
1919-1921 naher beleuchten — Ereignisse, die in der polnischen
Erinnerungskultur und -politik sowie im schulischen Geschichts-
unterricht in Polen nach wie vor eine wichtige Rolle spielen.

In Deutschland hingegen ist dieses Thema im Mainstream der
offiziellen Erinnerungskultur inzwischen so gut wie ausgestor-
ben, und auch im schulischen Geschichtsunterricht taucht es
kaum noch auf. Auch im Zuge des Generationswechsels in den
Landsmannschaften, die die Erinnerung an das deutsche Erbe
der Lander, die sich nach 1945 in den Grenzen Polens wieder-
fanden, aufrechterhalten, spielt es eine immer geringere Rolle.
Nur Dank einer kleinen Gruppe von deutschen und polnischen
Historikern befassen sich Gberhaupt wissenschaftliche Tagungs-
und Publikationsprojekte mit der Geschichte Oberschlesiens

im 19. und 20. Jahrhundert einschlieBlich der markanten Jahre
1919-1921.4
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DIE SCHLESISCHEN AUFSTANDE

VON 1919-1921 ALS THEMA IN ZEIT-

GENOSSISCHEN DEUTSCHEN UND

POLNISCHEN SCHULBUCHERN:

VERGESSEN UND VEREINNAHMEN
Bevor wir uns der Darstellung der schlesischen Aufstande von
1919-1921 in der deutsch-polnischen Schulbuchreihe Europa
— Unsere Geschichte / Europa. Nasza historia widmens, wollen
wir kurz versuchen, die Unterschiede in der Darstellung dieses
Themas in ausgewahlten Schulgeschichtsbiichern in Deutsch-
land und Polen, die in den letzten zwei Jahrzehnten erschienen
sind, zu betrachten. Ein grundlegender Unterschied besteht in
einem Missverhaltnis hinsichtlich der Darstellung der schlesi-
schen Aufstiande und der Teilung Oberschlesiens im Jahr 1921.
In deutschen Schulbilichern werden diese Themen in der Regel
entweder véllig ignoriert oder auf einen Ein-Satz-Verweis auf
den Ausbruch dreier polnischer Aufstiande gegen die deutschen
Behdorden in Oberschlesien in den Jahren 1919-1921 minimiert
(Cornelsen 2018, S. 342 )%, oder aber auf einen Verweis in der
Legende des Kartenmaterials reduziert, der einen Teil der Region
als ,Gebietsabtretung” (Briickner/Koller 2018, S. 20 sowie ihn-
lich vgl. Grzempa o0.J.) an den neu gegriindeten polnischen Staat
als Folge des Ersten Weltkriegs beschreibt.

Die Griinde fiir einen solchen Reduktionismus in Be-
zug auf das Thema Schlesien im zeitgendssischen deutschen
Geschichtsunterricht sind komplex.7 Einer der wichtigsten
ist sicherlich die starkere Betonung sozialer Prozesse in der
Geschichte, der Kulturgeschichte im weitesten Sinne oder des
Alltagslebens gegeniber militdrischen Aktionen und dem Kampf
um nationale Grenzen. Ein weiterer Grund fir die Vernachlassi-
gung der schlesischen Geschichte ergibt sich aus der Tatsache,
dass die Lehrplangrundlagen der einzelnen Bundeslander sowie
die Autor/-innen und Herausgeber/-innen von Schulblichern in
Deutschland selbst weniger an der Geschichte des mittleren und
ostlichen Teils Europas interessiert® sind und daher ihre Perspek-
tive (auch langfristig) hauptsichlich auf die Geschichte des eige-
nen Landes und der groRen westeuropdischen Staaten beschran-
ken. Nicht zuletzt spielt bei der Ausblendung Schlesiens im
Geschichtsunterricht eine Art zeitgendssische deutsche ,Kultur
des Vergessens" in Bezug auf die 1945 verlorenen ostdeutschen
Gebiete eine gravierende Rolle. Die einzige Ausnahme bildet das
Thema ,Flucht und Vertreibung®, das sowohl in der deutschen
Erinnerungskultur der Nachkriegszeit als auch in der offiziellen
Geschichtspolitik der Bundesregierung deutlich prasent ist.?
Dieses Thema war im Ubrigen (iber viele Jahre hinweg eines
der umstrittensten Themen in der Arbeit der 1972 gegriindeten
Gemeinsamen Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission der
Historiker und Geographen (Arnold 1978).

Trotz jahrelanger Debatten zu dieser Thematik ist ihr
Einfluss auf die Darstellung der Regionalgeschichte in zeitge-
ndssischen deutschen Schulblichern jedoch vernachlassigbar
gering. So finden sich in den beiden Schulblichern fiir Berlin und
Brandenburg, die bei Cornelsen, einem der groBten deutschen
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Bildungsverlage, erschienen sind, entweder gar keine Informatio-
nen Uber Schlesien (Cornelsen 2018) oder sie entsprechen nicht
dem aktuellen Wissensstand. So hei3t es zum Beispiel: ,Die
UdSSR siedelte in Schlesien und Ostpreuf3en die Bewohner der
heute zur Sowjetunion gehérenden ostpolnischen Gebiete an“
(Cornelsen 2009). Gerade dieses letzte Beispiel zeigt, dass nicht
nur der Kernlehrplanlo, der in einigen Bundeslandern auch die
Geschichte der Nachbarn Deutschlands berlicksichtigt, sondern
manchmal auch die Unkenntnis der Schulbuchautor/-innen
selbst an diesem Zustand schuld ist.

Zu beachten ist auch die Besonderheit der deutschen
Lehrplane, die auf Landesebene keine detaillierten Listen von
Themen enthalten, die in der Schule umgesetzt werden sollen.
Die Programme formulieren in der Regel nur bestimmte Schwer-
punkte, auf die im Geschichtsunterricht Wert gelegt werden
soll. Die Schulen und die einzelnen Lehrer/-innen haben also
einen groBen Spielraum bei der Auswahl der konkreten The-
men. Viel problematischer sind jedoch die Wissensdefizite der
deutschen Schulbuchautor/-innen tiber Mittel- und Osteuropa.
Dies gilt auch fir die Mehrzahl der Lehrer/-innen, denn die auf
dem Markt befindlichen Unterrichtsmaterialien kénnen diese
Defizite nicht ausgleichen.11 Zusammenfassend lasst sich fest-
halten, dass das Fehlen schlesischer Themen in Schulgeschichts-
blchern im heutigen Deutschland vor allem auf die kulturelle
JVergessenheit" des deutschen Erbes in Mittel- und Osteuropa
zuriickzuflihren ist — ein schwieriges Erbe, weil es durch die
Veranderungen infolge des Zweiten Weltkrieges und den damit
verbundenen deutschen Schuldkomplex bedingt ist.}2

In den zeitgendssischen polnischen Schulbiichern ist
ein anderes Bild der schlesischen Geschichte zu sehen. Wie in
Deutschland wird auch in polnischen Schulen den damaligen
Ereignissen in dieser Region wenig Aufmerksamkeit geschenkt.
Erst bei der Erwdhnung der Grenzfestlegung des wiedergegriin-
deten polnischen Staates in der Zeit von 1918-1921 gewinnen
sie an Bedeutung. Ein Blick auf die Darstellung in den Schul-
blichern aus dem ersten Jahrzehnt der Transformation (d.h. bis
etwa 1999) zeigt zum Beispiel im Lehrbuch von Anna Radziwitt
und Wojciech Roszkowski eine beachtliche Menge an Informa-
tionen Uber die schlesischen Aufstande (Radziwitt/Roszkowski
1997, S. 142-143). Der akademische und enzyklopadische
Charakter der Darstellung sowie die didaktische und grafische
Gestaltung dieses ansonsten flir die Geschichte der polnischen
Geschichtsdidaktik bahnbrechenden Lehrbuchs waren nicht an
die damalige Schulwirklichkeit und die Vorbereitung der Leh-
rer/-innen angepasst. In anderen Lehrbiichern hingegen finden
sich eindeutig aus der kommunistischen Ara iibernommene
Formulierungen, die die Gegenliberstellung von ,den Unsrigen“
und ,den Fremden“ verwenden, wie z.B. bei der Erwahnung des
Plebiszits (Volksabstimmung) in Oberschlesien im Jahr 1921:
,Etwa 480.000 Menschen stimmten fiir die Angliederung Ober-
schlesiens an Polen, mehr als 700.000 stimmten dagegen (...).
Das Ergebnis war also ungtinstig fiir uns“ (Dt. L.T.; Hervorhebung
I.K. u. D.P; A to historia 2002).

POLONUS

Mit ,uns” sind hier die Polen gemeint und es besteht kein Zwei-
fel daran, dass die etwa 480.000, die fiir die Zugehorigkeit des
Plebiszitsgebiets zu Polen gestimmt haben, angeblich eine sehr
klar definierte Identitat hatten. Diese Art des ,vereinnahmenden®
Erzahlens der polnischen Identitat, die von der Volksrepublik
Polen geerbt wurde, schlieRt auch die ,Schlesier” ein: ,Im Mai
1922 nahm Polen den ihm zugewiesenen Teil Oberschlesiens in
Besitz. Die Schlesier begriiBten feierlich die dort einrlickenden
Truppen der polnischen Armee” (Glubinski 1999, S. 95, Dt. LT.).
Auf diese Weise werden die Oberschlesier hier ausschlie3lich
auf die pro-polnischen Bewohner der Region reduziert und als
eigenstandige Gruppe mit eigener Sprache und Kultur vollig
ignoriert. Die Autor/-innen des Lehrbuchs machen sich nicht die
Mihe, darauf hinzuweisen, dass in diesem Teil Oberschlesiens
auch Menschen lebten, die flir Deutschland stimmten. Durch
die Verwendung eines rein nationalen Narrativs geht also die
Besonderheit Schlesiens als jahrhundertealte multikulturelle
Grenzregion verloren, deren Territorium durch die Veranderun-
gen infolge des Ersten Weltkriegs zwischen drei Nachbarstaaten
aufgeteilt wurde: Polen (Woiwodschaft Schlesien), das Deutsche
Reich (Provinz Oberschlesien) und die Tschechoslowakei (Hult-
schiner Landchen und ein Teil vom Teschener Schlesien). Obwohl
in einigen der neueren Schulbiicher, die in den letzten Jahren in
Polen veréffentlicht wurden, eine gewisse Abkehr von dieser Art
der Vereinnahmung zugunsten einer objektiveren Erzdhlung zu
beobachten ist, die die Gegenuberstellung ,wir — sie" vermeidet,
so ist doch ein grundsatzliches Defizit in Form des Fehlens eines
in der polnischen Geschichtsdidaktik entwickelten Konzepts fir
den Unterricht der Regionalgeschichte sowie der Ausschlief3lich-
keit der nationalen Perspektive festzustellen. Diese Ausschlie3-
lichkeit ist umso problematischer, als dass sie es nicht erlaubt,
die spezifische und autonome Erinnerungskultur der Bewohner
einer bestimmten Region zu berijcksichtigen.13 Aber auch fir
die Menschen in anderen Regionen des Landes kann dies eine
Verengung der Perspektive bedeuten und vom Geschichtslernen
abhalten.

PROBLEMATIK DER REGIONAL-
GESCHICHTE — PROBLEME AUF
DEUTSCHER SEITE, VERSAUMNISSE
AUF POLNISCHER SEITE UND
LOSUNGSVORSCHLAGE
heutigen Deutschlands sehen die bestehenden Kernlehrpla-
ne und Schulblicher die Moglichkeit vor, Regionalgeschichte
zu unterrichten, allerdings verstanden als die Geschichte des
eigenen Bundeslandes. Der fehlende Bezug zur Geschichte
Oberschlesiens, wie auch der anderen 1945 von Deutschland
verlorenen Gebiete, ist auf die bereits oben genannten Griinde
zuriickzufiihren.
Auf polnischer Seite ist die Diagnose dieses Sachver-
halts anders. In Polen gibt es kaum Beispiele fiir Schulbicher fur
den Unterricht in Regionalgeschichte.14 Vor nicht allzu langer

Im Falle des
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Die Kapitel tiber die schlesischen Aufstainde von 1919-1921 finden sich
in der polnischen Fassung von Europa. Nasza historia, K. 7/2,

Warschau 2020, S. 19, und in der polnischen Beilage zum Hauptlehrbuch
Europa. Nasza historia. Historia w Zrédtach, obrazach i odwotaniach do wspit-
czesnoset, K1. 7, S. 88f. In der deutschen Fassung, auf die spater in

diesem Artikel verwiesen wird, ist dieses Material in Europa — Unsere
Geschichte, Bd. 4, Wiesbaden 2020, S. 19, enthalten.

Fir eine ausfiihrlichere Diskussion dieses Themas s. Pick 2022.

Vel. zu diesem Thema ausfithrlicher Wiatr 2016.

Unterstiitzt wird diese Annahme auch von Malchow im Artikel tiber
Antislawismus in diesem Heft (Anm. d. Red.).

Zum letztgenannten Thema im Kontext der heutigen deutschen Ge-
schichtspolitik siche u.a. die Ausfiihrungen in Kakolewski 2021b.

Dies betrifft insbesondere die ostdeutschen Bundeslander, siche z.B.
Rahmenlehrplan fir die gymnasiale Oberstufe, Geschichte, Berlin 2006,
S. VIII; Rahmenplan fiir die Qualifikationsphase der gymnasialen
Oberstufe, Mecklenburg-Vorpommern 2019; Lehrplan Gymnasium,
Geschichte, Sachsen, 2004/2007/2009/2011/2019, S. 15, 29, 36, 46, 47.
Vel. z.B. Raug/Jager 2018 oder Duden 2003. In beiden Publikationen
erscheint Schlesien nur im Zusammenhang mit dem schlesischen
Weberaufstand von 1844. Generell fehlen Hinweise auf die Geschichte der
Gebiete im Osten Deutschlands. Polen wird in beiden Publikationen

finf- bzw. viermal erwahnt.

Noch in den Jahren 1950-1960 war die Situation anders und in den
westdeutschen Schulen wurde die so genannte Ostkunde in verschiedenen
Fachern unterrichtet, mit dem Ziel, die Geschichte und Kultur der
traditionell von Deutschen bewohnten Gebiete im Osten des Kontinents
aufzuzeigen (vgl. Weichers 2013).

Allgemein zu diesem Thema: Deutsches Polen-Institut 2021, S. 65-76.
Fur die Zeit nach dem Ersten Weltkrieg siche inshesondere Kopczyniski/
Kuswik 2021 sowie Linek 2021.Vgl. ahnliche Themen bei Czerniecki 2021
und Kakolewski 2021c¢.

Einzigartig in dieser Hinsicht ist Lewandowska 2012.
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Zeit schien es, dass sich in diesem Bereich etwas dndern kdnnte.
Im Rahmen der Bildungsreform von 1999, mit der die Sekundar-
stufe | eingeflihrt wurde, wurde auch der Bildungspfad ,Regio-
nale Bildung — kulturelles Erbe in der Region“ geschaffen. Dies
gab den AnstofR3 zur Erstellung von Unterrichtsmaterialien zur
Regionalgeschichte. Es sei auch an die politischen Forderungen
nach der Erstellung von Unterrichtsmaterialien erinnert, wie im
Fall der Bewegung fiir die Autonomie Schlesiens in Bezug auf
die Geschichte Oberschlesiens (Pustutka 2012), sowie an das
laufende Edus-Projekt — die Erstellung eines modernen digitalen
Schulbuchs anstelle eines traditionellen: Platforma Edukacji Re-
gionalnej — Wojewédztwo Slgskie. Przyroda, Spoteczeristwo, Kultura
(Plattform fiir regionale Bildung — Woiwodschaft Schlesien.
Natur, Gesellschaft, Kultur, Edu$ 2018). Die bereits existierende,
reich illustrierte Geschichte Schlesiens Dzieje §Iqska, Polski, Euro-
py (Szottysek 2004) oder Publikationen mit synthetisierendem
Charakter, wie Historia Gérnego Slgska. Polityka, gospodarka i kul-
tura europejskiego regionu, herausgegeben von Ryszard Kaczma-
rek (Kattowitz), Joachim Bahlcke (Stuttgart) und Dan Gawrecki
(Opava) (Kaczmarek/Bahlcke/Gawrecki 2011), die die Geschich-
te aus drei Perspektiven — der polnischen, der deutschen und
der tschechischen — beleuchten, kénnen angemessen aufbe-
reitete Unterrichtsmaterialien nicht ersetzen, auch wenn sie fiir
Lehrkrafte bei der Vorbereitung von Unterrichtsmaterial hilfreich
sein konnen. Weitere Veranderungen im polnischen Bildungs-
system haben nicht nur die Moglichkeiten, Regionalgeschichte
zu unterrichten, sondern auch das Interesse von Historikern und
Didaktikern an diesem Thema deutlich geschmalert.

Die Geschichte sowohl Oberschlesiens als auch ande-
rer Regionen Polens wird in den von der staatlichen Bildungs-
behdrde zugelassenen nationalen Geschichtslehrblichern nur
unzureichend dargestellt. Der Schulbuchforscher Marcin Wiatr
stellt in seiner Analyse fest, dass ,Oberschlesien-Narrative in
polnischen Geschichtsschulbtichern nach 1989 nur bedingt (und
lediglich in einigen wenigen Kontexten) den aktuellen Stand der
geschichts- und kulturwissenschaftlichen Forschung darstellen”
bzw. dass sie ,kaum ein Prozent des gesamten Analysekorpus
ausmachen, Tendenz abnehmend” (Wiatr 2016, S. 244 u. 243).
Auch nach der Wende 1989 bot der Kernlehrplan fiir den schu-
lischen Geschichtsunterricht zwar die Moglichkeit, die regionale
Geschichte Oberschlesiens, insbesondere fir den Zeitraum
1919-1921, zu behandeln, lieB aber wegen der Uberfrachtung
mit Inhalten der Nationalgeschichte wenig Raum fiir die Ver-
mittlung der schlesischen Geschichte (Durka 2011). Gleichzeitig
ist es in polnischen Schulbiichern Uiblich, die Geschichte anhand
von politischen Ereignissen und bewaffneten Konflikten darzu-
stellen, wahrend duBerst attraktive Themen, die das Bewusstsein
der Schiler/-innen pragen, wie z.B. Fragen des Kulturtransfers
zwischen europdischen Regionen oder die Vermischung und
Koexistenz verschiedener Kulturen in ein und demselben Gebiet,
ausgelassen werden. Ohne Anderungen bei der Auswahl der im
Geschichtsunterricht vermittelten Themen ist es schwer vorstell-
bar, dass die interkulturellen Kompetenzen der Schiler/-innen
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wirksam gestarkt werden, um Verstandnis flir andere Nationen,
ethnische Gruppen, Religionen usw. zu entwickeln.

Im Gegenteil kann und sollte die Geschichte Ober-
schlesiens sowie Regionalgeschichte im Allgemeinen, wenn sie
angemessen dargestellt wird, eine Bereicherung fiir den nationa-
len Geschichtsunterricht darstellen und somit einen Platz sowohl
in den Kernlehrplanen als auch in den Schulbiichern finden.
Schlesien ist, wie andere europaische Grenzregionen auch, ein
interessantes Beispiel fiir ein Laboratorium des Multikulturalis-
mus, der sich den engen Definitionen des Mononationalen ent-
zieht, verbreitet in der Ara der Entstehung und Vorherrschaft von
Nationalstaaten im 19. und 20. Feststeht, dass die Geschichte
der Regionen vor allem im Kontext der Geschichte Polens und
Deutschlands, insbesondere die Geschichte Schlesiens und des
so genannten Koniglichen (Polnischen) Preul3ens, viele faszinie-
rende Beispiele fiir gegenseitige deutsch-polnische Einflisse und
kulturellen Austausch bietet, die seit dem 19. Jahrhundert, d.h.
wahrend der Entwicklung des modernen Nationalbewusstseins
und der Nationalismen, in Vergessenheit geraten sind und aus
dem Mainstream-Narrativ der nationalen Lehrbiicher ausge-
schlossen wurden (Kgkolewski 2018a, S. 67). Ohne ein Verstand-
nis flr die Besonderheit der Grenzregionen in der Vormoderne
ist es wiederum schwierig, die Prozesse in den entsprechenden
Regionen im 20. Jahrhundert zu erklaren.

Aber auch im 21. Jahrhundert birgt ein Verstandnis flr
die Besonderheiten der kleineren multikulturellen Regionen, die
Philipp Ther treffend als Zwischenrdume (Ther 2003) bezeichnet
und die in der Kontakt- und Interaktionszonen der gréBeren
europaischen Kulturrdume liegen, ein erhebliches didaktisches
Potenzial fiir die Entwicklung von Kompetenzen, die die Schi-
ler/-innen auf das Leben in einer zunehmend multikulturellen
Gesellschaft vorbereiten. Deshalb sollte unserer Meinung nach
Regionalgeschichte nicht nur auf der Grundlage der Geschich-
te der eigenen Region unterrichtet werden, so wie auch die
nationale Geschichte nicht ohne Bezug auf die Geschichte
anderer Lander unterrichtet werden kann.> Der Schiiler oder die
Schuilerin sollte die Moglichkeit haben, die Besonderheiten und
das kulturelle Erbe anderer Regionen kennen zu lernen, um die
Unterschiede und Gemeinsamkeiten mit der Region, in der er/sie
lebt, verstehen zu kénnen.

Es sollte jedoch klargestellt werden, dass die Lésung
nicht darin liegen kann, neue Inhalte hinzuzufiigen und die
bereits umfangreichen Lehrplane zu erweitern. Sie muss in erster
Linie in der Korrektur der in den Schulen geltenden Geschichts-
darstellung gesucht werden. Denn noch immer dominiert im
Geschichtsunterricht an polnischen Schulen, wie auch in den
oben erwahnten Schulblichern, die politische und militarische
Geschichte, wahrend die Sozialgeschichte keinen Raum findet.
Dank der Vielfalt der kulturellen Prozesse und der Vermischung
verschiedener Kulturen erméglicht das Erlernen der Geschichte
dieser Region zum einen das Verstandnis von Prozessen in ganz
Europa, zum anderen kann sie als Bezugspunkt und Vergleich mit
der Regionalgeschichte anderer Regionen Polens oder Deutsch-
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lands dienen. Fiir das heutige Deutschland ist es zudem wichtig,
eine noch breitere Einbeziehung der mittel- und osteuropaischen
Geschichte im Geschichtsunterricht zu erreichen und damit die
bestehende Disparitét in der Vermittlung der Geschichte beider
Teile des europaischen Kontinents abzumildern.

SCHLESIEN IN DEM LEHRBUCH
EUROPA — UNSERE GESCHICHTE /
EUROPA — NASZA HISTORIA (ALS
-REGION, DIE VERBINDET UND
TRENNT®) Was die Autor/-innen nationaler
Geschichtsbiicher bisher versdumt haben, versucht die binatio-
nale Schulbuchreihe Europa — unsere Geschichte / Europa. Nasza
historia umzusetzen. Interessant ist, dass sich der Kreis der polni-
schen und deutschen Expert/-innen, die an den Empfehlungen16
als Grundlage fiir das Schulwerk arbeiteten, der Bedeutung
dieses Problems nicht bewusst zu sein schien. Erst wahrend der
redaktionellen Arbeit an Band | kam die Idee auf, in jeden Band
und fir jede historische Epoche ein Unterkapitel mit dem Titel:
Regionen, die verbinden und trennen einzufiigen. Das betrifft im
Wesentlichen die Geschichte Schlesiens und Danzig-Pommerns
(bzw. im weiteren Sinne das ehemalige Kénigliche PreuBen),
in denen die polnische und die deutsche Kultur (und im Falle
Schlesiens auch die tschechische und die mahrische Kultur) im
Laufe der Jahrhunderte eine vielschichtige Synthese geschaffen
haben, die allein im Rahmen des modernen Nationalstaats-
konzepts schwer zu verstehen ist. Aufgrund des Umfangs der
gesamten Schulbuchreihe konnten Inhalte beziiglich Schlesiens
nicht zu umfangreich sein. Daher zielten die Autor/-innen vor al-
lem darauf ab, anhand der Geschichte Schlesiens die Bedeutung
von Regionen, die unterschiedliche Kulturen vereinen, fir den
Verlauf gesamteuropaischer bzw. iberregionaler Prozesse wie
Technologietransfer, Sprach- und Kulturwandel etc. aufzuzeigen.
In Band | widmet sich das Unterkapitel Regionen, die
verbinden und trennen der Frage der landlichen und stadtischen
Besiedlung Schlesiens, das im 13. und 14. Jahrhundert Teil des
Kénigreichs Polen war, und beleuchtet die Einwanderungsbe-
wegungen aus Deutschland und Westeuropa nach Mittel- und
Osteuropa (Europa — Unsere Geschichte, Bd. 1, S. 234).Y Dabei
stellen die Autor/-innen einerseits den Vélker-, Kultur- und
Technologietransfer sowie die Prozesse der Modernisierung
dar, die durch die Migrationen ausgel6st wurden, vermeiden
es aber andererseits auch nicht, auf die (vor allem sprachlich
bedingten) Konflikte zwischen den Neuankémmlingen und der
einheimischen Bevdlkerung hinzuweisen. Die Rubrik Blickwinkel
(ebd., S. 235) auf der nichsten Seite verdeutlicht zudem die
typischen Interpretationsunterschiede zwischen der polnischen
Geschichtsschreibung (die u.a. die Rolle der lokalen Herrscher
der Piasten-Dynastie fur die Entwicklung der Siedlungsgebiete
betont) und der deutschen Geschichtsschreibung (die vor allem
die Bedeutung des technologischen Kulturtransfers durch die
Neuankémmlinge aus dem Westen hervorhebt). Das Material
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unter dieser Uberschrift ist ein gutes Beispiel fiir eine multipers-
pektivische Herangehensweise an das Thema — durch ausfihr-
liche Quellenzitate oder solche, die aus akademischen Studien
entnommen wurden, regt es die Schiilerinnen und Schiiler dazu
an, Uber die Griinde fiir unterschiedliche Herangehensweisen an
dasselbe Phanomen nachzudenken. Das in der modernen deut-
schen Didaktik verwurzelte Prinzip der Multiperspektivitat stellt
in der polnischen Geschichtsdidaktik eine echte Revolution dar.
Es geht davon aus, dass Themen im Geschichtsunterricht aus
verschiedenen Blickwinkeln so dargestellt werden sollten, dass
die Schiiler/-innen ihr eigenes Urteil Giber vergangene Ereignisse
entwickeln. Schulbuchautor/-innen sollten es vermeiden, sich
ein eigenes Urteil zu bilden, und die Entwicklung eines solchen
Urteils der/dem Lehrer/-in und den Schiiler/-innen im Ge-
schichtsunterricht tiberlassen. Diese Art der Gegeniiberstellung
verschiedener Perspektiven zu einem ausgewdahlten Thema zeigt
den Schiler/-innen, wie wichtig die subjektive Perspektive des
Erzahlers — des/der Autor/-in der zitierten Aussage — fiir die Be-
wertung vergangener Ereignisse ist. Im Ubrigen ist zu betonen,
dass eine angemessene Erzdhlung und vor allem die Auswahl
relevanter Quellen fiir die Analyse es ermoglichen, eine thema-
tische ,Briicke" zwischen der Vergangenheit und der Gegenwart
zu schlagen und somit auch tGber die gegenwartige Migration
und die damit einhergehenden Phanomene der Ausgrenzung,
Unterdriickung usw. zu reflektieren.

15 Wir formulieren dieses Postulat u.a. in Anlehnung an Klaus Zernacks
Theorie der Geschichte der gegenseitigen Beziehungen, vgl. z.B. Zernack
2006.

16 Die Empfehlungen sind in beiden Sprachfassungen veroffentlicht worden

siche: Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission (Hg.)

2012: Schulbuch Geschichte. Ein deutsch-polnisches Projekt — Empfeh-
lungen und Wspolna Polsko-Niemiecka Komisja Podr¢cznikowa History-
kow 1 Geografow (Hg.) 2013: Podrecznik do historii. Zalecenia. Obwohl
die Frage des Regionalismus in den Empfehlungen selbst auftaucht, fehlt
eine umfassendere Erklarung der Bedeutung der Regionalgeschichte im
Geschichtsunterricht.

17 Im weiteren Verlauf des Artikels wird auf dieses Werk in der deutschen

Fassung verwiesen.
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In Band Il von Europa — Unsere Geschichte konzentriert
sich das Material tiber Grenzregionen vor allem auf die Geschich-
te des Koniglichen und Herzoglichen PreuBBens. Im Unterkapitel
Regionen, die verbinden und trennen wird in Bezug auf Schlesien
im 17. Jahrhundert vor allem die vielfaltige Kultur (Hochkultur)
der Region thematisiert, wobei Beispiele schlesischer Autor/-in-
nen, die in polnischer Sprache schrieben wie Adam Gdacjusz
und einer der bedeutendsten Autoren deutscher Literatur des
Barock, Martin Opitz, in Erinnerung gerufen werden (Europa —
Unsere Geschichte, Bd. 2, S. 103-105).

In Band lll, der die Geschichte des ,langen” 19. Jh.s
behandelt, kehren die Autor/-innen ausfiihrlicher zu schlesischen
Themen zuriick. Konkret erscheinen die mit Oberschlesien ver-
bundenen Themen im Kontext der Industrialisierungs- und Urba-
nisierungsprozesse in Europa in der zweiten Hélfte des 19. Jh.s.
Nach dem hier bewusst angewandten Prinzip der ,didaktischen
Reduktion” wird dieses Thema am Beispiel der Entwicklung von
Kattowitz und Oberschlesien als zweitem (nach dem Ruhrgebiet)
Industriegebiet im Deutschen Reich dargestellt. Im nachsten
Unterkapitel werden die komplexen religitsen, nationalen und
sprachlichen Spaltungen in der Region Oberschlesien dargestellt,
wobei nicht nur die deutsch-polnischen Spannungen, sondern
auch die Situation der lokalen Bevélkerung, die den schlesischen
Dialekt spricht, berticksichtigt. Eine wichtige Rolle auf dieser
Doppelseite spielt die Hinzuziehung von zwei Quellenzitaten.

Es handelt sich zum einen um eine Stellungnahme des Direk-
tors des stadtischen Gymnasiums in Kattowitz von 1896, die
das tolerante konfessionelle Profil der Schule, die von Katholi-
ken, Protestanten und Juden besucht wurde, hervorhebt. Zum
anderen wird die kritische Stimme von Wojciech Korfanty, dem
Anflhrer der polnischen Nationalbewegung in Oberschlesien vor
und nach dem Ersten Weltkrieg, zitiert, mit der dieser 1904 im
Reichstag die repressive Haltung der deutschen Eigentiimer und
der Verwaltung des Bergwerks ,Kleofas" bei Kattowitz gegen-
Uber den nicht deutsch-sprechenden Bergleuten anprangerte
(Europa — Unsere Geschichte, Bd. 3, S. 124f.).

Durch die Vorbehandlung dieser Themen wird es einfa-
cher, den Schiiler/-innen in Band IV Europa — Unsere Geschichte
die komplexen Umstande, die zu den drei schlesischen Aufstan-
den 1919-1921 und dem Plebiszit im Marz 1921 fihrten, zu er-
klaren. Der entsprechende Abschnitt in Band IV tGberrascht den
Leser mit gleich zwei Unterabschnitten zu Regionen, die verbinden
und trennen. Der erste ist Elsass-Lothringen gewidmet, wo sich
nach der Angliederung dieser Gebiete an das Reich nach 1871
eine starke regionale Identitiat entwickelte, aber die Autonomie-
forderungen eines Teils der Bevolkerung nicht erflllt wurden, ob-
wohl die Provinz als sogenannter Reichsstaat Elsass-Lothringen
einen Sonderstatus genoss. Diese Region, die nach dem Waffen-
stillstand vom 11. November 1918 an Frankreich angegliedert
wurde, unterlag einer Politik der Bevolkerungssegregation durch
die franzosischen Behorden, die die Abwanderung von etwa
110.000 Menschen der Kategorie IV, d.h. derjenigen, die nach
1871 nach Elsass-Lothringen gekommen waren, nach Deutsch-

92

land erzwangen. Der Text wird ergénzt durch Zitate von Charles
Scheer, einem evangelischen Pfarrer aus Mulhausen (fr. Mul-
house, pl. Miluza) und spateren Abgeordneten der franzésischen
Nationalversammlung, der vor dem Ersten Weltkrieg die Zugeho-
rigkeit des Elsass zu Deutschland und nach dem ,GroBen Krieg"
die Loyalitat des Elsass zu Frankreich betonte (Europa — Unsere
Geschichte, Bd, 4, S. 18). Beide Quellen sind hervorragende Bei-
spiele fiir die Anwendung des Prinzips der Multiperspektivitat in
der Praxis.

Die Darstellung der Situation in Elsass-Lothringen
nach 1918 ermdglicht es den Schiler/-innen, sich der unter-
schiedlichen Situationen in den Grenzregionen nach dem Ersten
Weltkrieg bewusster zu werden, insbesondere wenn sie mit
dem nichsten Unterkapitel Regionen, die verbinden und trennen
konfrontiert werden, das sich mit Oberschlesien in der Zeit
von 1919-1921 befasst. So kdnnen die Autor/-innen an einem
ausgewahlten Beispiel die Mechanismen der von US-Prasident
Thomas Woodrow Wilson vorgeschlagenen Politik der nationa-
len Selbstbestimmung naher erldutern, indem sie ein Szenario
der Ereignisse skizzieren: die drei schlesischen Aufstinde, die
Ergebnisse des Plebiszits und die daraus resultierende Aufteilung
des Plebiszitsgebiets durch die Ententemachte. Das Unterka-
pitel verdeutlicht auch die komplizierte sprachliche Aufteilung
der Bevolkerung, die nicht immer mit einer klaren Entscheidung
fiir eine Nationalitat einherging. Ein zweisprachiges Plakat zum
Plebiszit signalisiert dies (,Gtosuj za Polska, a bedziesz wolny. /
Stimme fir Polen und du wirst frei sein.’, s. Abbildung 1), mit
dem Hinweis, dass dhnliche Plakate auch auf deutscher Seite
verwendet wurden. Abgerundet wird das Bild durch ein ausfiihr-
liches Zitat aus Die erste Polka (1975) von Horst Bienek — einem
der bedeutendsten deutschen oberschlesischen Schriftsteller —
Uber die Identitdtswahl von Wojciech Korfanty: ,Niemand wird
begreifen, der nicht in dieser Gegend aufgewachsen ist, oder hier
langere Zeit gelebt hat, was es bedeutet Polnisch zu sprechen
und Deutscher zu sein. Oder umgekehrt Deutsch zu sprechen
und Pole zu sein. (...). [Korfanty] war ein Pole, weil er ein Pole
sein wollte. So einfach war das. Das war jemand, der seine
Identitat suchte, der zwischen Polen und Deutschland gesetzt
war und der sich dann fiir seine Seite entschieden hat. Weil er es
wollte* (Europa — Unsere Geschichte, Bd. 4, S. 19).18

Die hier zitierten Worte Bieneks spiegeln nicht nur das
Dilemma vieler zeitgendssischer Oberschlesier gut wider, son-
dern regen die Schiiler/-innen auch dazu an, tber das Problem
des multikulturellen Charakters der schlesischen Geschichte
sowie Uber ihre eigene nationale Identitat grundlegend nachzu-
denken. Sie korrespondieren besonders gut mit dem Material
im Kapitel Gber den Zweiten Weltkrieg. Ein Teil Oberschlesiens,
der vor dem Krieg die polnische Woiwodschaft Schlesien mit der
Hauptstadt Katowice bildete, und das so genannte Pommerellen
(auch Danziger Pommern, aber ohne Danzig, das nach dem Ver-
sailler Vertrag eine Freie Stadt war), d.h. die polnische Woiwod-
schaft Pommern unter deutscher Besatzung, ist ein Thema, das
deutlich zeigt, dass die einfache Einteilung nach Nationalitaten
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manchmal nicht der komplexen Realitat entsprach. Der Versuch,
die historischen Ereignisse ausschlieBlich in der Begrifflichkeit
der Nation darzustellen, reicht nicht aus, um z.B. Ausziige aus
den Memoiren eines zur Wehrmacht eingezogenen Bewohners
Pommerns zu erklaren, die hier als Quellenmaterial zur Verfi-
gung gestellt wurden (Europa — Unsere Geschichte, Bd. 4, S. 112).
Darin wird beschrieben, wie Soldaten, die an die Front gingen,
von ihren Familien mit polnischen religiosen und nationalen
Liedern auf dem Bahnsteig verabschiedet wurden, oder wie sich
Soldaten in deutschen Uniformen untereinander auf Polnisch
unterhielten. Dieses Beispiel zeigt, dass die Geschichte der
Regionen auch durch die Darstellung der Erfahrungen und Emo-
tionen der dort lebenden Menschen dargestellt werden sollte,
anstatt sich nur auf die politischen Prozesse zu konzentrieren.

Ausgehend von diesen Voraussetzungen mochten
wir abschlieBend einige Forderungen an die Vermittlung der
im Schulunterricht vernachlassigten Regionalgeschichte des
ehemaligen deutsch-polnischen Grenzgebiets aufstellen. Diese
unterscheiden sich teilweise fiir Polen und fiir Deutschland. In
Deutschland wiirde es sich lohnen, der Geschichte des deutsch-
polnischen Grenzgebiets generell mehr Aufmerksamkeit zu
widmen, insbesondere auf der Grundlage des Prinzips der Multi-
perspektivitat, das seit Jahrzehnten in der deutschen Didaktik
weit verbreitet ist. Hier stellt die Schulbuchreihe Europa — Unsere
Geschichte / Europa. Nasza historia eine hervorragende Hilfe fiir
Lehrkrafte dar.

Im Falle Polens wére es im Hinblick auf die Geschichte
Schlesiens generell wiinschenswert, das Thema der Entstehung
des multikulturellen Charakters dieser Region starker in die
Lehrbucherzihlung aufzunehmen und damit gleichzeitig einen
Anhaltspunkt fiir die Behandlung der Geschichte anderer Grenz-
gebiete zu schaffen, wie z.B. Ostgalizien im 19. und friihen 20.
Jahrhundert, als es zu der Habsburger Monarchie gehorte. Das
Gebiet, das in der Zwischenkriegszeit zur Zweiten Polnischen
Republik und nach dem Zweiten Weltkrieg zum westlichen Teil
der Ukraine gehorte, war eine Zone gegenseitiger Interaktion,
nicht frei von Konflikten, aber auch gepragt durch intensive
Transfers zwischen der ukrainischen, polnischen, jlidischen oder
Osterreichischen Kultur sowie vielen anderen in der Region
lebenden ethnischen Gruppen. Sie alle haben ein bleibendes
Erbe hinterlassen, aus dem die Bewohner/-innen der heutigen
polnisch-ukrainischen Grenzregion schépfen. Das Gleiche gilt fiir
Oberschlesien im deutsch-polnischen Kontext.

In Bezug auf die von uns hier angefiihrte breitere The-
matik der Geschichte Oberschlesiens nach dem Ersten Welt-
krieg, wie sie in den zeitgendssischen Schulblichern und Unter-
richtsinhalten in Polen dargestellt ist, ware es ratsam, die aus-
fihrlichen Beschreibungen der militdrischen und politischen
Ereignisse im Zusammenhang mit der Entstehung und dem Ver-
lauf der schlesischen Aufstande von 1919-1921 auf ein Mini-
mum zu beschranken und stattdessen das multikulturelle Gesicht
der Region und die verschiedenen Nationalitdtenentscheidungen
ihrer Bewohner/-innen darzustellen und dabei auf die Gegen-
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Uberstellung von ,wir — sie" zu verzichten, da sie oftmals nicht
der Realitat entsprach.

Gleichzeitig sollte sowohl in Polen als auch in Deutsch-
land der Geschichte der Grenzgebiete mehr Raum gewidmet
werden, einschlieBlich der unterschiedlichen, aber in einigen
Fallen dhnlichen Erfahrungen von Polen, Deutschen sowie jenen
Schlesiern, die sich weder zur deutschen, noch zur polnischen
Option bekannten in der entscheidenden Zeit der Bildung der
deutsch-polnischen Grenze nach dem Ersten Weltkrieg. Ebenso
kénnte dem Schicksal anderer ehemaliger deutscher Ostgebiete,
die nach dem Zweiten Weltkrieg Teil Polens wurden, mehr Auf-
merksamkeit geschenkt werden. Dabei sollten die politischen Er-
eignisse nur dazu dienen, einen breiteren Kontext fir die in den
Schulbiichern zitierten Quellenausziige zu skizzieren, darunter
auch Quellen, die unterschiedliche individuelle und familidre
Erfahrungen aufzeigen, deren sorgfaltige Analyse im Unterricht
sowohl die interkulturelle Kompetenz der Schiiler/-innen als
auch das gegenseitige Einflihlen in die Identitatsdilemmata und
-entscheidungen ihrer Nachbarn starken soll: der Polen und der
Deutschen.

18 Die skizzenhafte Darstellung in diesem Kapitel des gemeinsamen
Schulbuchs wird erganzt durch eine ausfiihrlichere Darstellung dieses
Themas in der polnischen Landerbeilage Furopa. Nasza historia. Historia
w Zrddtach, obrazach i odwotaniach do wspdtezesnoscr, S. 88f. Hier finden wir
zwei Quellenausziige, ein polnisch-schlesisches Lied aus der Zeit der
Volksabstimmung und das Manifest an das Volk von Oberschlesien vom
03. Mai 1921 von Wojciech Korfanty.
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< Abb. 1: Plakat zur Volksabstimmung in Ober-
schlesien. Die Volksabstimmung (iber die zukiinftige
staatliche Zugehorigkeit Oberschlesiens am 21. Marz
1921 war eine Folge der Niederlage Deutschlands
im Ersten Weltkrieg und der Wiedergriindung eines
eigenstandigen polnischen Staates 1918. Um den
Streit Uber die Zukunft des Grenzlandes zu l6sen,
legten die alliierten Siegermachte schon auf der
Friedenskonferenz von Versailles im Friihjahr 1919
fest, dass die Bevolkerung der betroffenen Region
tiber ihre staatliche Zugehérigkeit durch eine Volks-
abstimmung (Pl. plebiscyt) selbst entscheiden sollte.
Das hier prasentierte Plakat wirbt fiir Polen, jedoch
in zwei Sprachen, Polnisch und Deutsch.

Quelle: Biblioteka Narodowa, 1921
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